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Tolcsvay Nagy Gabor kitling, nagy ivi attekintéséhez néhany olyan egyszerli, gyakorlatias
megjegyzést szeretnék flizni, amely kisérletezo, fejlesztd tanari tevékenységem tapasztalatairol
sz6l, beleszdve persze munkatarsaim, kollégaim tapasztalatait is.

A generativ nyelvészetnek ¢és a kapcsolédd tudomanyteriileteknek a kozoktatasbeli
tanithatosagarol szeretnék beszElni.

Harom példat emlitenék. Az elsd, a munkatarsaimmal kozosen kifejlesztett, 22 tankonyvbol
allo Nyelvtan-Kommunikacié Irodalom Tizenéveseknek nevii program.

Ennek tapasztalatai azt mutattak, hogy a generativ nyelvészet kutatasi modszerei mar 10 éves
kortdl kezdve, a 10-18 éves korosztaly szamara elérhetdek és alkalmazhatoak az életkoruknak
megfeleld nyelvi tevékenységrendszerek, feladatrendszerek kozvetitésével. Ennek az az alapja,
hogy a 10 éves gyerek, mint anyanyelvi beszElo teljes nyelvtani kompetenciaval rendelkezik,
melynek Osszetevéje az anyanyelvi intuicid. A gyerekek képesek a jol és a rosszul formalt
mondatokat, szerkezeteket, hangalakokat egymastol megkiilonboztetni, és felfedezni azokat a
tulajdonsagokat, melyek a nyelvtani helyességet biztositjak, illetve amelyeknek a hidnya
rosszul  formaltsagot  eredményez. A heurisztikus  tevékenységeket  kivano
feladatrendszerekben a 10-18 éves korosztalyok tagjai képesek, arra, hogy kisérletezzenek a
nyelvi adatokkal, valtoztassanak a tulajdonsdgaikon, és a j6l formalt és a rosszul formalt
parokat 6sszevetve nyelvtani szabalyokat fedezzenek fel.

A tanar kutatétarsként mikodik az 6rakon, nem a hatalma, hanem az érvei dontoek.

A Nyelvtan-Kommunikacio-Irodalom Tizenéveseknek program az 5. osztalyban indul. A
program kezdetén, eldszor néhany nyelvészeti alapfogalom tartalmat fedeztetjiik fel a
tanulokkal. fgy a mondat szerkezetének tesztelhetdségét, a mondatszerkezet Gsszetevékre
bonthat6sagat, a mondat szerkezete és jelentése kozti relaciokat, a szotar és a mondatgeneralas
kozti viszonyokat. A gyerekek megfelelé feladatokkal képesek a szerkezeti jol-, illetve rosszul
formaltsagot megkiilonboztetni a pragmatikailag szerencsé€s vagy nem szerencsés kozlésektol,
tovabba képesek lesznek megkiilonboztetni a szavak és szerkezetek nyelvi jelentését a
hasznalatuk pragmatikai oldalatol. Ervelési, bizonyitasi modszereket épitenck fel a nyelvtan
kiilonbozd aspektusaira vonatkozdan. A tanuldst azzal motivaljuk, hogy bemutatjuk az emberi
nyelvtudas egyediilalloan kreativ jellegét, és azt a célt tiizziik ki, hogy a nyelvtanorakon ezt a
benniink é16 tudast fogjuk felfedezni, modellalni.

A masik emlitendd példa a kovetkezd. A kozépiskoldk valamint az egyetemi tanarképzés és
tovabbképzés szamara Alberti Gabor ¢és Medve Anna a Pécsi Tudomadnyegyetem
Nyelvtudomanyi tanszékén olyan tankonyveket irtak, amelyek a generativ mondattan kutatasi
modszereinek alkalmazasat mutatjak be széleskorli magyar mondatanyag tiizetes elemzésében.
Néhany példa a tankdnyvek témaibol:

— A magyar szorend generdldsa és a magyar mondat prozodidja.

— A transzformacié miiveletének alkalmazasa.

— A szintaktikai poziciok: topik, kvantor, fokusz, €s az ige utani argumentum poziciok
tesztelése, az egyes pozicidokba torténd mozgatas levezetései.

- A tagadas pozicioi a magyar mondatszerkezetben.

— A névmas ¢és az anafora megkiilonboztetése.

— A szintaktikai poziciokhoz tarsulo interpretaciok, és még sok mas téma..



A generativ elméleteket megeldzd strukturalista nyelvészet modszertananak tanithatdsagara
Komlosy Andras és szerzOtarsainak munkatankonyvei jo példak. A strukturalista nyelvészet
disztribucios modszerei révén a tanulok elsajatithatjdk azt a modszertant, mellyel egy nyelvi
egységet (pld. morfémat, szot, szoszerkezetet) ugy lehet jellemezni, hogy megadjuk azokat a
kornyezeteket (kornyezeti megoszlasokat), melyekben grammatikusan eléfordulhat, és
megvizsgaljuk, hogy az adott kdrnyezetben mely morfémakkal, szavakkal, szoszerkezetekkel
helyettesithetd. Az egymast igy kolcsondsen és rendszeresen helyettesitd egységek
ugyanazon formalis osztaly (morféma osztaly, szoosztaly, szoszerkezet osztaly) tagjai. Ily
modon, az anyanyelvi intuicion alapuld, objektiv elemzési €s bizonyitdsi modszertant lehet
adni a tanuloknak, a mondaszerkezeti és alaktani elemzésekre.

Visszatérve a 10-16 ¢éves korosztidlyhoz: szamukra kommunikacios képességfejleszto
feladatrendszereket is készitettiink az els6ként emlitett program kereteiben. Ezeknek a
feladatrendszereknek az alapjat ugyancsak a felfedezo, kisérletezd tevékenységek képezik. A
kommunikaciot ugy kezeljik, mint helyzetek, problémak megolddsat szovegekkel. A
gyerekeket a szituaciokban adodo problémak, konfliktusok kommunikaciés megoldasainak
keresésére 0sztondzziik, beszédben ¢és irdsban egyarant. fgy kikisérletezhetik az
egyéniségliknek legjobban megfelelé kommunikacios stratégidkat. Ennek osszetevdje a szoveg
miifajanak kivalasztasa, a szoveg mikrostruktirajanak (a szomszédos kijelentések kozti
nyelvtani viszonyoknak) az épitése, €s ugyanakkor valamely makro struktira , a szovegterv
kovetése is.

A gyerekek sajat maguk 4ltal elgondolt jeleneteket jatszanak el, kisérletezve a kommunikacios
lehetdségekkel, megoldasokkal, elsajatitva azt is, hogy milyen nyelvi és nem nyelvi médokon
lehet szdndékainkat felismertetni partneriinkkel.

A kommunikaciot akkor tekintettiik jonak, hogyha sikeres, tehat ha megoldotta a helyzetben
adott problémat, konfliktust. Akkor rossz, hogyha ezt nem éri el.. A helyes prozddia, a helyes
iras a sikeres kommunikacio egy tényezdjeként jelenik meg.

A feladatok elvégzése soran természetesen kideriil, hogy a beszédmod ¢és az irasmod
jellemzdek az egyes emberre vagy embertipusokra. A gyerekek ekkor még konnyen felismerik,
hogy nincsen 6nmagaban abszolute helyes nyelvhasznalat, hanem sokféle nyelvhasznalat van.
Az a jo, hatékony, amelyik a szdndéknak ¢és a helyzetnek megfelel.

A 14-18 éveseknek sz0106. 11, kozépiskolai programban nagy szerepet fog kapni a szdmitogépes
nyelvészet.. Ugy tiinik, 0ij informatikai forradalom kiiszobén allunk, hiszen leddlni latszik az
ember ¢és a gép kozotti parbeszédet csak kevesek kivaltsagdva tevd utolsd akadaly is, ami
jelenleg abban 4ll, hogy a gépekhez csak kotott formdju kérdéseket lehet intézni és altalaban a
valasz értelmezéséhez is komoly el6képzettség sziikségeltetik. De ez az akadaly fokozatosan,
lassan led6l. A szamitogép egyediilallo helyet és szerepet kaphat az egyetemes emberi
kultaraban. Igy fontos feladat az (ij nemzedékeket felkésziteni e nagyszerii talalmany valodi
tudason alapul6 értékelésére.

A szamitdgépes nyelvészet --- modszertani szigoriisdga miatt --- a kdzépiskolai oktatasban
hagyomanyosan jelenlévé matematikaval és fizikdval rokonithatd, ezért eredményesen
alkalmazhat6 a természettudomanyos szemlélet "szokatlan" teriileteken torténd bemutatisara
is.



A nyelvi jelenségek egy-egy korének szoftveres szimuldlasa, jellemzése fontos bizonyitd,
igazolo eszkoz is lehet valamely feltételezett nyelvtani szabaly és szerkezet mellett. Varasdi
Karoly a Nyelvtudomanyi Intézetben olyan tankonyvi koncepcidt dolgozott ki, amely
bemutatja a generativ grammatika egy implementacidéjat a PROLOG programnyelvben. Ez a
Definite Clause Grammar nevii formalizmus alkalmazéasat jelenti. A didkok fokozatosan
megtanulhatjak, hogyan lehet a magyar nyelv részrendszereit leird egyszeri nyelvtanokat,
ugynevezett "jatéknyelvtanokat" megfogalmazni ebben a keretben.

A formalizmus ismertetése utan a papiron megfogalmazott nyelvtan "élesben torténd"
kiprobalasa, azaz szoftveres tesztelése fog torténni. Itt mutathatjuk be a tudomanyos kutatas
alapveté modszertani ciklusait: elméletalkotas --- empirikus tesztelés --- a modell kijavitasa a
tesztelés eredményei alapjan.

A konyvhoz természetesen CD fog csatlakozni.

Végil egy megjegyzés az oktatdsi rendszerrdl, mint az iskolai anyanyelvi nevelés
kornyezetérol.

Ugy tiinik, Gjra kellene gondolni az alternativ pedagogiai programok statuszat a kozoktatas
rendszerében. A jelenlegi, ugynevezett “kerettanterv” az iskolakat és tanarokat arra motivalja,
hogy elég egyetlen kozponti programot ismerni, a tanaroknak az egyetem utdn tobbet mar nem
kell tanulniuk, €s nem sziikséges 0j elgondoldsokat megismerniiik. A kerettanterv, nevével
ellentétben valojaban egy kdzponti tanterv. A kerettanterv arra hivatkozik, hogy azért kell a
kozpontilag eldirt tematikakat a kozpontilag eldirt idoperiodusokban mindenhol “megtanitani”,
mert igy lehet a gyerekek iskoldk kozti mobilitasat, iskolavaltoztatast, illetve a tovabbtanulas
feltételeit biztositani. De semmi nem utal arra, hogy ez igaz lenne. Valdjadban az egyes
altalanos vagy kozépiskolak kozti kiilonbségek drasztikusan nagyok lehetnek, a kerettanterv
nem javitott semmit sem az iskolai esélyegyenldtlenségeken. Ez Osszefligg azzal, hogy a
kerettanterv alapvetéen a tanitasi bemenetet irja eld, (mit, mikor kell tanitani), aminek nincsen
kozvetlen kapcsolata a kimenettel, vagyis a gyerekek tényleges képességszintjeivel és
miveltségével. Ilyen rendszer azért képtelen az esélyegyenldtlenségeket kezelni, mert
val6jaban tudomast sem vesz roluk. Még mindig a kozpontilag eldirt tematika verbalis
reprodukciojat kivanjak sok helyen (a legelrettentébb példak ebbdl a szempontbol a
kozépiskolai felvételi beszélgetések). Nem a nyelvi, nyelvtani probléma latast, nem a
szabalyfelfedezo képességeket, hanem a kategoridkba vald puszta besorolast tekintik nyelvtani
tudasnak a kdzoktatas mindennapjaiban, szdmos helyen.

Arrél mar nem is beszélve, hogy egyszerlien lehetetlen adott biologiai életkor populacio
tanuldsat egy tlitemre végeztetni. Az egyes nyelvi tevékenységfajtakban a gyerekek tanulasi,
haladasi liteme id6ben nagyon eltérd lehet, a kiilonbségek tanitdsi években is kifejezhetdk.
Minderrdl a kozponti tanterv nem vesz tudomast.

Az oktatasi rendszer jelenlegi merevségét oldani kellene azzal, hogy a pedagodgiai programok
kivalasztasaban dontési jogokat adnak az iskoldknak, a tandroknak, figyelembe véve az
onkormanyzat és a sziilok elképzeléseit is. Az egyes tanitasi programok 1ényegét persze akkor
meg kell fogalmazni a kiviilallok szdmara is értheté médon. Ekkor nem csak a gyerekeknek
kellene alkalmazkodniuk az iskoldhoz, hanem az iskoldnak is alkalmazkodnia a gyerekek
képességszintjeihez.

Pillanatnyilag jelentéktelenedik az iskola szerepe a gyerekek fejlddésében, mivel szdmos,
fontos tapasztalatot és informéciot nem az iskolatol kapnak, hanem azon kiviil esé forrasoktol.
Ebben ugyan lehetnek hasznos elemek is, de azért ez alapvetden a kdzoktatas rossz hatasfokat
is jelzi. Ezen akkor lehet javitani, ha a kdzponti tantervet felvaltja az alternativ pedagogiai
programok versenyének a megszervezése. Ez olyan feltételrendszer megszervezését jelenti,



melyben kell6 kiprobalas, hatdsmérés, tesztelés utan alkalmazhatdak a hatékonynak bizonyult
pedagbgiai programok, és az iskoldk maguk dontik el, hogy melyiket valasztjak.

Az iskoldk kozott a tényleges hatékonysdguk mentén jonne Ilétre verseny, hiszen
teljesitménytikkel kell bizonyitaniuk pedagogiai dontéseik helyességét. Ilyen kozoktatési
rendszer adhatna jo alapot a tudomanyosan korszerli anyanyelvi nevelési programok szamara,
¢s ezen keresztiil a nyelvrél és a nyelvészetrdl torténd, racionalis kozgondolkodas szamara is.
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