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Kutatásunk harmadik évében folytattuk az elméleti, adatgyűjtő, pedagógiai, elemzői és 

publikációs munkánkat.  

 

Elméleti kutatásunk részeként kidolgoztuk a problémaalapú tanulás/tanítás nyelvpedagógiai 

alkalmazásának elméleti hátterét, különösen tekintettel a kulcsfogalom – probléma – 

meghatározását illetően. Míg a szakirodalomban a problémaalapú tanulás csoportos, illetve projekt 

munkára utal, ahol a probléma a tevékenység célja, eredménye és tanulási eszköze is egyben, addig 

a mi pedagógiai kontextusunkban egy olyan nyitott és a tanulók/tanárok által, akár a tanórán 

spontán felvetett problémáról van szó, amelynek nincs előre kidolgozott és/vagy megadott 

megoldása. Az ilyen nyitott problémákat a tanulók egyénileg, csoportosan vagy a tanárral együtt, 

a probléma nehézségétől függően az órán vagy projekt keretében a rendelkezésükre álló forrásokat 

és eszközöket felhasználva oldják meg. A nyitott probléma lehet nyelvi, esetleg több nyelvet is 

érintő, illetve kognitív természetű. A probléma kontextus specifikus meghatározása lehetővé teszi 

a tágabb elméleti keret további kidolgozását, amely már eddig is magában foglalta az angol mint 

lingua franca (ELF) és az egyéni különbségek kérdéskörét. Az előbbi esetében a többnyelvűség 

kerül jobban a középpontba, az utóbbinál pedig nagyobb hangsúlyt kell, hogy kapjon a motiváció, 

ezen belül is az engagement, valamint az autonómia, melynek magában kell foglalnia a 

nyelvhasználói autonómiát is. Az így kiegészült és pontosított elméleti keret elengedhetetlenül 

szükséges a problémaalapú tanulás gyakorlati alkalmazásához (lásd óramegfigyelések alább). 

 

Az adatgyűjtő munkánk részeként próbakutatást végeztünk a problémaalapú nyelvtanulásról 

esettanulmányi keretrendszerben. Egy budapesti gimnáziumban kísértük végig egy angol 

nyelvoktató egy napját, amely három angolórából állt. Az esettanulmányhoz három különböző 

adatfelvételi módszert alkalmaztunk: az óramegfigyelés mellett a diákoktól írásban kértünk rövid 

választ két nyitott kérdésre, a nap végén pedig interjút készítettünk a tanárnővel. Mindhárom 

tanórán egyértelműen fontos szerepet játszottak az organikusan felmerülő problémák, amelyeket 

a diákok és az oktató az angol nyelvet használva oldottak meg. Emellett a három megfigyelt tanóra 

közül kettő felépítése inkább a mindennapi életben felmerülő tevékenységekre próbált fókuszálni, 

azonban a problémamegoldás, bár többször megjelent, nem volt központi szerepben. Ezzel 

szemben a harmadik órán egy kifejezetten problémamegoldásra alapozó feladatot teljesítettek a 

diákok, amelynek témája (ingatlanvásárlás) azonban távol állt a mindennapi életüktől. Ez utóbbi 

esetben, a diákok visszajelzései alapján inkább a feladat megoldására fókuszáltak, mintsem a 

nyelvi tudásra, amit közben elsajátítottak. A másik két órán a diákok tudatában voltak a nyelvi 

készségeknek, amelyeket a feladatok során fejleszthettek. A továbbiakban érdekes lehet 

megvizsgálni, hogy pontosan mi állhat a diákok által jelezett különbség hátterében. A 

megfigyeléseket követő interjú rávilágított arra is, hogy a tanórákon használt problémamegoldó 



feladatok nem valamilyen elméleti háttérre alapozva jelentek meg. A tanárnő egyszerűen úgy 

gondolja, hogy ezek a feladatok „érdekesebbé” teszik az órákat. Az eredmények, bár további 

kérdéseket vetnek fel, összességében arra utalnak, hogy a problémamegoldás szerves része a 

nyelvtanulásnak, még akkor is, ha ezt sem a tanárok, sem a diákok nem ismerik fel tudatosan. 

 

Adatgyűjtési munkánk során óramegfigyeléseket is végeztünk. A megfigyelések célja az 

elméletben kidolgozott probléma, illetve problémaalapú tanulási/tanítási módszer definíciójának 

gyakorlati kipróbálása. Az eddig végzett megfigyelések során egyrészről a meghatározás 

alkalmazhatóságát, másrészről pedig az általunk kidolgozott problémaalapú pedagógia különböző 

pedagógiai kontextusokban történő megvalósulását vizsgáltuk. Eddigi óramegfigyeléseink (1 

angolóra egyetemi gyakorlóiskolában + 6 angol nyelven folytatott kémia, földrajz, biológia és 

matematika óra három különböző kéttannyelvű középiskolában) az mutatták, hogy az általunk 

nyitottnak nevezett problémák valóban előfordultak, és jól azonosíthatóak voltak a megfigyelt 

órákon. A nyitott problémák között voltak spontán felmerülőek, például egy rosszul kivitelezett 

tankönyvi feladat kapcsán, de olyanok is, amelyeket a tanárok előre megterveztek. Az utóbbira 

példa az angol nyelvű matematika óra volt, amelyen a házi feladat ellenőrzése azzal kezdődött, 

hogy kinek milyen problémája volt a feladatok megoldása során. A megfigyelések után a 

tanárokkal folytatott megbeszélésekből az is kiderült, hogy a meglátogatott tanárok többsége 

nemcsak megengedi, de bátorítja is a tanulók kérdéseit, problémafelvetéseit, ezek kritikus 

vizsgálatát és egyéni megoldását. A megfigyelések eredményeképpen elkezdődött egy részletes 

óramegfigyelési protokoll kidolgozása annak érdekében, hogy a kutatócsoport többi tagja, 

valamint tanárok és tanárképzésben résztvevők is tudják majd gyakorlatban alkalmazni az általunk 

kidolgozott problémaalapú nyelvpedagógiát. 

 

Pedagógiai munkánk során tanárképzésben tanuló hallgatókkal dolgoztunk problémaalapú 

nyelvpedagógiai kérdéseken. Az év folyamán 2 szabadon válaszható kurzust hirdettünk 

tanárszakos hallgatónknak, melyeken több mint 20 tanárszakos hallgató kapott lehetőséget arra, 

hogy megismerkedjen a probléma alapú tanulás nyelvoktatással kapcsolatos vonatkozásaival. Az 

elméleti ismeretek elsajátítását a szakirodalom olvasása és órai megvitatása segítette. A kurzus 

részeként a hallgatók nyelvi feladatok tervezésétben is részt vettek, melyeket aztán az órán 

bemutattak a csoportnak. Később oktatói és hallgatói visszajelzések alapján módosíthatták az 

általuk tervezett feladatokat, melyek közük néhányat a gyakorlatban is kipróbáltak a hallgatók. A 

feladatok kipróbálásához a könnyebb megvalósíthatóság érdekében a hallgatók csoportokat 

alkottak. Egyes esetekben a kipróbálásra a tanárszakos hallgatók által oktatott diákok körében 

került sor (tanítási gyakorlat vagy rendszeres oktatási tevékenység keretei között), de amennyiben 

erre nem volt lehetőség, az órán próbáltuk ki a feladatokat. A kurzus részeként a hallgatóknak 

visszajelzést is kellett gyűjteniük az általuk kipróbált feladatról, melynek eredményeit szintén 

beépíthették a feladatleírásba. A problémaalapú elveken alapuló feladatok kipróbálásával 

kapcsolatos tapasztalataikat a hallgatók prezentáció keretében osztották meg a csoporttal. A közel 

40 darab, hallgatók által létrehozott feladatból feladatbankot hoztunk létre, amit felteszünk a 

honlapra, így segítve a problémaalapú nyelvpedagógia népszerűsítését szélesebb körben. 

 

Elemzőmunkánk során elkészítettünk egy strukturális modellt, amely leírja a közoktatásban 

tanulók nyitottságát a problémaalapú nyelvtanulással kapcsolatosan. Sztenderdizált kérdőívünkkel 

gyűjtött eredményeink (N = 258) alapján egyetlen olyan budapesti gimnáziumot sikerült 

azonosítani, ahol megbízhatóan lehetett mérni a diákok hozzáállást a problémaalapú 



nyelvtanuláshoz. A vizsgált intézmények közül minden egyes iskolában bizonyos szintű problémát 

jelentett az angol nyelvhez való hozzáférés értelmezése. Ezzel szemben a nyelvi és nyelvtani 

problémák értelmezésében egységes kép rajzolódott ki. A kezdeti modellben a szókincs használat 

és a nyelvtan konstruktumokat két külön látens változóként képzeltük el, de a végső modellben a 

két változót összevontuk lexikai és nyelvtani tudás néven, így egy takarékosabb útmodellt hoztunk 

létre. A lexikai és nyelvtani tudás látens változó direkt módon hatott a nyelvi kapcsolat látens 

változóra és a regressziós koefficiens pozitív és statisztikailag szignifikáns volt. A nyelvi kapcsolat 

változó szintén direkt módon hatott a problémaalapú nyelvtanulásra való nyitottság elnevezésű 

változóra. Az útmodell másik fontos változója a háttértudás szerepe, amely direkt módon és 

szignifikáns szinten hatott a tanár szerepe változóra, viszont ez a regressziós koefficiens negatív 

volt. A tanár szerepe látens változó szintén szignifikánsan és pozitívan hatott a problémaalapú 

nyelvtanulásra való nyitottság változóra. 

 

Kutatásunk harmadik évében folytattuk publikációs erőfeszítéseinket és disszeminációs 

munkánkat. Legnagyobb sikerként azt könyveltük el, hogy sikerült a ELT Journal lapban az 

elméleti munkánkról szóló cikkünket megjelentetni. Ez a lap szakmánkban nemcsak azért fontos, 

mert nagyon magas tudományos besorolása van, hanem azért is, mert az elfogadott cikkek 

kimondottan tanároknak szólnak, ami a cikkek logikájában és nyelvezetében is világosan 

megjelenik. Tavaly évben végzett elemző munkánknak is megjelentek az eredményei, így már 

nemzetközi szinten is láthatóvá vált az a tény, hogy milyen jelentős különbségek vannak a 

középiskolák között a diákokkal kapcsolatos egyéni változók terén. A tavalyi évben számos hazai 

és nívós nemzetközi konferencián számoltunk be eredményeinkről, amelyeket alább részletezünk.  

 

Úgy érezzük, hogy motiváltan és felkészülten vágunk neki kutatásunk utolsó évének, amikor 

terveink szerint nemcsak a publikációs munkáinkat szeretnék befejezni, hanem a kutatás további 

irányait is meg fogjuk határozni. Köszönjük az Magyar Tudományos Akadémia támogatását.  
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In the third year of our research, we continued our theoretical work, data collection and analysis, 

educational activity, and publication work.  

 

As part of our theoretical research, we have developed the theoretical background for the 

pedagogical application of problem-based learning/teaching in language pedagogy, in particular 

regard to the definition of the key concept - the problem. While the literature suggests that 

problem-based learning comprises group or project work where the problem is the goal and the 

outcome, thus the learning tool of the activity, in our pedagogical context, problem is an open 

question, spontaneously posed by the learners/teachers in the classroom, without a pre-designed 

and/or predetermined answer. Such open problems may be solved individually by the pupils, in 

groups or with the help of the teacher in class or during a project, depending on the difficulty of 

the problem, using the resources and tools available to them. The open problem may be linguistic, 

possibly cross-linguistic or cognitive in nature. The specific definition of the problem context will 

allow further development of the broader theoretical framework, which already includes English 

as a lingua franca (ELF) and individual differences. In the case of the former, the focus is more on 

multilingualism, while in the case of the latter, greater emphasis should be placed on motivation, 

including engagement, and autonomy, which should include language user’s autonomy. The 

theoretical framework thus completed and refined is essential for the practical application of 

problem-based learning (see lesson observations below). 

 

As part of our data collection activity, we conducted a pilot study on problem-based language 

learning in the framework of a case study. We followed a day of an English language teacher in a 

high school in Budapest, which consisted of three English lessons. For the case study, we used 

three different data collection methods: in addition to lesson observation, we asked the students to 

write short answers to two open-ended questions and at the end of the day we interviewed the 

teacher. In all three lessons, problems, which arose organically and were solved by the students 

and the teacher using English, clearly played an important role. In addition, the structure of two of 

the three lessons observed aimed at focusing more on activities that occur in everyday life, but 

problem solving, although it appeared often, was not a central element. In contrast, in the third 

lesson, students completed an explicitly problem-based task, but the topic (buying a property) was 

very distant from students’ everyday lives. In the latter case, students’ feedback suggested that the 

focus was on solving the problem rather than on the language skills they had acquired in the 

process. In the other two lessons, students were aware of the language skills they could develop 

during the tasks. It may be interesting to further investigate what exactly might be behind the 

differences in the students’ responses. The teacher interview following the observations also 



revealed that the problem-solving tasks used in the lessons were not based on any theoretical 

background. The teacher simply believes that these tasks make the lessons more “interesting”. 

Overall, the results, although raising further questions, suggest that problem solving is an integral 

part of language learning, even if neither teachers nor students are consciously aware of it. 

 

In the course of data collection, we also carried out classroom observations. The purpose of the 

observations was to test the definition of the problem or problem-based learning/teaching method 

which has been developed in theory, in practice. The observations carried out so far have 

investigated both the applicability of the definition and the implementation of the problem-based 

pedagogy we have developed in different pedagogical contexts. Our lesson observations so far (1 

English lesson in a university practice school + 6 lessons in Chemistry, Geography, Biology and 

Mathematics taught in English in three different bilingual secondary schools) have shown that the 

problems we have identified as open-ended did indeed occur and were well identifiable in the 

lessons observed. The open problems included those that arose spontaneously, for example in 

connection with a poorly executed textbook task, but also those that were planned in advance by 

the teachers. An example of the latter was the English mathematics lesson, where the checking the 

homework section started with addressing the problems students had during completing the 

activities. Discussions with the teachers after the observations also showed that most of the 

teachers not only allowed students to ask questions, but encouraged pupils to pose questions, name 

the issues they have come up against, and promoted the importance of critical analysis and that of 

individual solutions. As a result of the observations, a detailed lesson observation protocol has 

been developed to enable the rest of the research team, as well as teachers and teacher trainers, to 

put into practice the problem-based language pedagogy we have developed. 

 

In our educational practice, we worked with teacher trainees on problem-based language pedagogy 

issues. During the year, we offered 2 elective courses for our teacher trainees, which offered over 

20 students the opportunity to learn about the language teaching aspects of problem-based 

learning. Theoretical knowledge was acquired through reading the literature and class discussions. 

As part of the courses, the students were also involved in designing language tasks, which were 

then presented to their peers in class. Later, they were able to modify the tasks they had designed 

based on feedback from teachers and students, some of which were also tested in practice. To test 

the tasks, students formed groups for easier implementation. In some cases, testing took place with 

pupils taught by teacher trainees (in the framework of their teaching practice or a regular teaching 

activity); however, where this was not possible, the exercises were tested in class. During the 

course, students were also required to collect feedback on the tasks they had tried out, the results 

of which could also be incorporated into the task description. The students shared their experiences 

of the problem-based tasks with the group in the form of a presentation. A task bank of nearly 40 

tasks created by the students was compiled and is being published on the website to help promote 

the idea of problem-based language teaching more widely. 

 



During the data analysis, we developed a structural model describing the openness of public-school 

students to problem-based language learning. Based on our results (N = 258) collected through a 

standardized questionnaire, we identified only one high school in Budapest where students' 

attitudes towards problem-based language learning could be reliably measured. In each of the 

schools surveyed, there was some level of problem in interpreting access to English. In contrast, a 

consistent picture emerged in terms of the interpretation of language and grammar problems. In 

the initial model, the constructs of vocabulary use, and grammar were represented as two separate 

latent variables, but in the final model the two variables were combined as lexical and grammatical 

knowledge, thus creating a more parsimonious path model. The lexical and grammatical 

knowledge as latent variables had a direct effect on the language connection as a latent variable 

and its regression coefficient was positive and statistically significant. The language connection 

variable also had a direct effect on the openness to problem-based language learning variable. The 

other important variable in the path model was the role of background knowledge, which had a 

direct and significant effect on the teacher role variable, but this regression coefficient turned out 

to be negative. The teacher role as latent variable also had a significant and positive effect on the 

openness to problem-based language learning variable. 

 

We continued our publication efforts and dissemination work in the third year of our research. Our 

greatest success was the publication of an article on our theoretical work in ELT Journal. This 

journal is important in our profession, not only because it has a very high scientific rating, but also 

because the articles accepted are specifically addressed to teachers, which is clearly reflected in 

the logic and language of the articles. The results of our data analyses over the past year have also 

been published, drawing the international attention to the fact that there are significant differences 

between secondary schools in terms of individual variables related to students. We have reported 

our findings at several prestigious national and international conferences over the past year, a 

detailed list of it is offered below.  

 

We feel motivated and prepared to enter the final year of our research, when we plan not only to 

complete our publications but also to set the future direction of our research. We thank the 

Hungarian Academy of Sciences for their support.  
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