A kreativ gondolkodas fejleszteése a muveszeti
nevelgcs altal s hatasa a matematikai kompetenciara
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Van valahol egy rejtett vilag. A szépség és elegancia eldugott univer-uma, amely ezer szallal
kétédik a mindennapi vilagunkhoz. E= a matematika vilaga. Es ez legtébbiinknek lathatatlan.
/Edward Frenkel/

Bevezetés

A tervezett kutatas célja a kreativ gondolkodas, a milivészeti nevelés és a matematika kompetencia
Osszefliggésrendszerének feltarasa, és célzott, tanorai keretek kozott zajlo beavatkozasok
hatasvizsgalata. A kutatds harom miivészeti egyetem partnerségében valosul meg: Magyar
Képzémiivészeti Egyetem, Magyar Tancmiivészeti Egyetem, Liszt Ferenc Zenemiivészeti Egyetem,
melyb6l kovetkezén a tervezett folyamatban harom mivészeti agban zajlanak kisérletek:
képzémiivészet, zene, tanc és mozgas. Emellett a harom teriilet komplex alkalmazasi lehetdségeit is
vizsgaljuk. Feltételezziik, hogy a miivészeti nevelés olyan affektiv és kognitiv valtozasokat képes
eléidézni a tanulokban, amely hatassal van a matematika tantargyban nyujtott teljesitményre és néveli
a tanulas hatékonysagat.

Az elmult évtizedekben a tanulasi fokuszok és keretek jelent6sen megvaltoztak, a gazdasagi,
tarsadalmi és technikai fejlodés hatasara teret nyerd kreativ folyamatok hatdssal vannak az egyéni
életutakra és az intézményesitett oktatdsra egyarant. A vilagban tapasztalhaté turbulencia, a
bizonytalansag és a mesterséges intelligenciaval felvet6d6 kérdések és kihivasok 1j valaszokat varnak
el az oktatastol. A miivészeti nevelés komplex, teljes személyiségre gyakorolt hatasa 1j, holisztikus
szemléletet emel be a tanulasrél szold diskurzusba, az oktatasi rendszerekrdl valé gondolkodasba.
Napjaink sokszor nehezen értelmezhetd vilagaban vald eligazodas egyik alkalmas eszkéze lehet a
didkok kreativ potencidljanak novelése, amiben kdzponti szerepet t6lthet be az iskola (Gregerson,
Kaufman, és Snyder, 2013; Piirto, 2011; Dilekci és Karatay, 2023). A kreativ gondolkodas pozitivan
befolyasolhatja a tanulok tanuldsi motivacioit és eredmeényeit, hozzajarul identitasuk meghatarozasahoz
és érzelmi fejlédéséhez azaltal, hogy tamogatja a tapasztalatok, cselekvések és események ujszerti és
személyes értelmii értelmezését. A tanuldk kreativ gondolkodasanak tamogatasa segitheti 6ket abban,
hogy hozzajaruljanak annak a tarsadalomnak a fejlédéséhez, amelyben élnek.

Napjaink matematikatanitasaban kevésbé érvényesiill Varga Tamas altal elinditott
matematikatanitasi reform szellemisége, amely a cselekvésbdl kiindulé gondolkodasra nevelésre, a
felfedeztet6 tanitas tanulas jelent6ségére fokuszalt, és hangsulyozta a megértésen alapul6 fejlesztés
fontossagat. A nemzetkdzi és hazai tapasztalatok azt mutatjak, hogy a tanterv-kdzeli mérések jo
eredménye mellett lemaradunk a matematikai tudas gyakorlati felhasznalasaban, az integralt oktatas
modszereinek terjesztésében, a kooperativ technikak alkalmazasaban. ,,A matematikai mtveltség az
egyénnek az a képessége, hogy matematikai mdodon érvelni tud, és kiillénb6zo6 valds kontextusokban
megjelend problémakat matematikailag megfogalmaz, matematikai ismereteit alkalmazva megoldja és
matematikailag értelmezi azokat. Idetartozik a matematikai gondolkodds, valamint a matematikai
fogalmak, eljarasok, tények és eszk6zok hasznalata jelenségek leirasdhoz, magyarazatihoz, el6re
vetitéséhez. Segitségével az egyén felismeri a matematika szerepét a vilagban, és konstruktiv,
elkotelezett, megfontolt 21. szazadi allampolgarként megalapozott itéleteket és dontéseket hoz.”
(OECD 2023) Jol érzékelhetd, hogy a matematika alkalmazasan van a hangsuly. Ugyanakkor a 2022-
es PISA mérések alapjan megallapithatd, hogy nem egyértelmii a kapcsolat a kreativitas €s a
matematikai kompetencia k6zott., tovabbi vizsgalatok indokoltak.

. Kutatasunkban vizsgaljuk a matematikai kompetencia Osszetevdit, a miivészeti nevelés
komplexitasara épitve tdmogatjuk modszertani megujulast az altalanos iskolak felsé tagozatan és a
szakképzésben. A célcsoportunk azok a gyerekek és fiatalok, akik halmozottan hatranyos helyzetben
vannak, az iskolai lemorzsoldédas szempontjabdl leginkabb veszélyeztetettek.

Helyzetkép

Az utdbbi években a miivészeti nevelés hattérbe szorulasa a kéznevelésben tendenciaként jelenik
meg, ezért fontosnak tartjuk annak bizonyitasat, hogy 1étjogosultsaga van ebben a tanulasi szakaszban



is a miivészeteknek és 6nmagan tulmutatoé célok elérésében segitheti a tanulékat. A szakképzést a
kéznevelés rendszerétol eltérd sajatossagok jellemzik, dgazati irAnyitasaért a Kulturalis és Innovacios
Minisztérium felelds. A szakképzési rendszer jelentds valtozason ment at. A kutatis soran ket
intézmeényi struktiraban szeretnénk hatast elérni.

A szakgimnazium {6 célja a tehetség kibontakoztatasa mellett a teljesitmény névelésére térténd
Osztdénzés. A szakgimnazium 6t évfolyammal miik6dd, miivészeti, pedagogiai, illetve kdzmiivel6dési
szakmai képzést folytatd nevelés-oktatasi intézmény, amelybdl négy évfolyamon kézismereti oktatas
mellett szakmai képzés, az 6t6dik évfolyamon szakmai képzés folyik.

A szakképzé iskolak haromévesek. A szakképzd iskolai képzés célul tiizi ki a tanitasi-tanulasi
folyamat megalapozasat és tovabbfejlesztését, az egész életen at tarté tanulas képességeinek
megszerzését. “A szakképzd iskola tovabbi célja, hogy az egyes integralt tartalmakat hordozé
miveltségi teriiletek segitségével érvényesitse a kézismereti és szakmai tananyagok interdiszciplinaris
és problémakozpontli szemléletét és szervezését; valamint a tartalmak feldolgozasa.”! Szamos olyan
nevelési célt tiz ki, melyek miivészettel neveléssel jol alakithatok gy, mint 6nismeret, testi és lelki
egészseg, felelossegvallalas. Ennek ellenére nincs miivészeti aktivitas a szakképz6 iskolakban, a kreativ
gondolkodas nem szerepel a fejlesztési teriiletek kozott. A munkavallalok 54%-nak atképzésre van
szitksége (The Future of Jobs Report 2018), ebbdl addddan felértekelddostt az elemz6 gondolkodas és
innovacio, az aktiv tanulasi képesség, valamint azok a kvalitasok, melyek ezt tdmogatjak, mint a
kreativitas, eredetiség és kezdeményez6keészség, kritikai gondolkodas és a kommunikacids képességek.
A kreativitas alapvetd alkotdo emberi magatartasként van jelen ebben a kontextusban, mely,, [...] az
énfejlodés és az onreflektiv képességek fejlédéset, az éntudat (személyes, a szocialis éntudat és
Osszetevlik) Onismeretének, motivumainak gyarapodasat pozitiv iranyu hierarchikus rendszerré
szervezOdeését, valamint a személyiség komplexitasanak, adaptivitasanak névekedését jelenti.” (Nagy,
2000. 232.0.)

Szakképzésben az éves lemorzsolddas mérteke atlag 5,8°%-o0s, ami nem magas, ugyanakkor nagy
a szoras, tehat vannak leszakado térségek (NSZFH Felnottképzési és Elemzési Foosztaly). A tervezett
kutatas eredmeényei kdzvetve csdkkenthetik a lemorzsolédas mértékét.

Miivészeti nevelés helye és szerepe a koznevelésben és a szakképzés

rendszerében

A koznevelésben a tanc kivételével mindegyik miivészeti 4g megjelenik. A miivészettel nevelés,
miivészetre nevelés és miivészeti nevelés egyarant megjelenik, teriiletenként valtozé hangsullyal és
elkiilonitéssel. A NAT-ban a komplex miivészeti nevelés ‘tantargyi integracio’ ill. ‘kereszttantervi
célok’ fogalomrendszerében jelenik meg.*

A Nemzeti Alaptanterv 5/2020 (01.31) kormanyrendeletének a Miiveltségi teriiletek beliil a
I1.3.7. része foglalkozik a miivészetekkel, amirdl a kdvetkezéképpen vall: ,,a miivészet alapvetd emberi
szitkséglet, a miivészi alkotas pedig az ember legbsibb kifejezési modja. A miivészet kdznevelésben
betdltott szerepe nem 6nmagaért valo, feladata egyensilyt teremteni az értelmi-érzelmi intelligencia
fejlesztésében.” (5/2020)

A 110/2012. (VI. 4.) kormanyrendelet a mindennapos miivészeti nevelést helyezi el6térbe, ami
alatt a kovetkezOt érti: ,,az alsé tagozatos nevelés-oktatds egyik kiemelt feladata a mindennapos
miivészeti nevelés, amely az iskola délutani foglalkozasi keretének felhasznalasaval is megvalésulhat,
igy teremtve alkalmat a tanulok kiilonféle egyéni, kiskozosségi miiveszeti tevékenységeinek
fejlesztésére. Az 5—12. évfolyamokon folyamatosan biztositani kell a miivészeti nevelés tandrai és
tanoran kivilli iskolai feltételeit, lehetdsegeit”. (110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet)

A kovetkezd tablazat (1. tablazat) a mivészeti miiveltségi teriilet tantargyainak orafelosztasat
tartalmazza, képzési szakaszok és évfolyamok szerinti ardnyos tanoraelosztasra a 8 évfolyamos
altalanos iskolak és a 4 évfolyamos gimnaziumok szadmara. (110/2012. (VL. 4.) Korm. rendelet)

Thttps://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020 nat/kerettanterv_szakkepzes/kozismereti kerettanterv
szakkepzes
2 https://magyarkozlony.hu/dokumentumok/3288b6548a740b9c8daf918a399a0bed1985db0f/megtekintes
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1. tablazat: A mitvészeti miiveltségi teriilet tantargyainak a felosztasa (Forras:

A miivészetre tervezett heti 1 ora a 11. évfolyamon megvalosulhat a drama és szinhaz, a vizualis
kultura, az ének-zene, valamint a mozgoképkultiira és médiaismeret tantarggyal is. A szakgimnaziumok,
technikumok esetében a kozismereti targyakra vonatkozo kerettantervek megegyeznek a gimnaziumokra
vonatkozokkal”. (110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet)

A miivészetoktatas NAT-nak nélkiilozhetetlen része, mert transzfer hatas kdvetkeztében tartalmi
alkotoelemévé valhat minden tantargy sikeres oktatdsanak. A miivészeti nevelés ket 6nallo tantargyban
kapott helyet, az egyik az ének-zene, masik a vizualis kultura. A miivészeti neveléshez kapcsolddd
eredmeényes készségfejlesztés élmeényt jelentd, aktiv alkotd tevékenységen keresztiil érhet6 el. (NAT,
5/2020)

NAT szerint a miivészeti nevelés célja ,tanorai keretek kozott olyan képességek fejlesztése,
melyek elOsegithetik a harmonikus tarsadalmi egyiittélést, azaz a miivészeti tantargyak a miivészet
eszkozeit a személyiség egészének fejlesztése érdekében hasznaljak fel. A miivészeti tandra egyrészt
keretet biztosit a mtivészet killonb6z6 teriileteinek megismerésén keresztiil az érdeklddés felkeltésére,
az esztétikai alapfogalmak elsajatitdsara, izlésformalasra, masrészt a mérlegelé gondolkodas és a
mindségi alkotdbmunka iranti igény kialakitasara.” (NAT, 5/2020)

A miivészetoktatis tantargyaiban jelenik meg a mitivészeti nevelés elsésorban. Az ének-zene
tantargy oktatisa, Kodaly Zoltan zenepedagogiai és nemzetnevelési elveire épiil. A tanuldk zenei
ismereteinek alapja a népzene, és azon kdzvetitése és megtanulasa, majd erre épiti a magas miiveszettel
valo foglalkozast. (NAT, 5/2020)

A vizualis kultura tantargy tanitdsaban kiemelt hangsulyt kap a tanulok személyiségfejlesztése,
hiszen az itt alkalmazott tevékenységekre jellemz6 alkotva tanulds. A tantargy célja, hogy segitse a
tanuldkat az Oket koriilvevd vilag vizualisan értelmezhetd jelenségeinek megértésében, ezen belill a
vizualis miivészeti alkotasok atélesében és értelmezésében, illetve ennek segitségével kérnyezetitk
tudatos alakitasaban. (NAT, 5/2020)

A drama és szinhaz tantargy tanitisa a 7-8. évfolyamon keriil sor 6nall6é 6éraszammal, de mas
tantargyakba, tanulasi teriiletekbe integraltan, esetleg moduléris formaban, illetve a szabad orakeret
terhére az 1-6. évfolyamon is alkalmazhato. Majd a 12. évfolyamon 1jbol megjelenik a tantargy, ahol
a drama- és szinhaztorténet, drama- és szinhdzelmélet, kortars drama és szinhaz teriiletei, az ezekkel
valo ismerkedésben tovabbra is hasznalhatoak a dramatikus formak. (NAT, 5/2020)

Mozgoképkultura és médiaismeret tantargy a 12. évfolyamon jelenik meg eldszor, ahol tartalmi
elemei és fejlesztési céljai, kozott szerepel a miivészetpedagogiai, kommunikacios, technoldgiai,
tarsadalomismereti, valamint az anyanyelvi kultiraval, a hazaszeretetre neveléssel kapcsolatos
OsszetevOk mellett. A mozgoképi alkotasok a miivészeti nevelés részeként erdsitik a diakok kulturalis
identitasat, tagitjak latokoriiket és fejlesztik az esztétikai ismereteiket. A tantargy szervesen kapcsolodik
a digitalis kultira, a magyar nyelv és irodalom tantargyakhoz, valamint a miivészetek tanulasi
teriilethez. (NAT, 5/2020)

Osszefoglalva a Miivészetek tanulasteriilet NAT szerint a ,.k6znevelésben betdltott feladata tehat
a miivészettel nevelés, illetve mas tanulasteriiletekkel egyiitt a képességfejlesztés transzferhatasanak
kihasznalasa, testben-lélekben boldogsagra és boldogulasra képes generaciok felnevelése érdekében”.
(NAT, 5/2020)



Képzomiuveszet

A hazai vizualis nevelésben az 1990-es, els6 Nemzeti alaptanterv jelentds tartalmi és mddszertani
bdviilést hozott: a képzémiivészet-centrikus, klasszikus abrazolasi konvenciok betanitasara koncentralo
»Rajz “tantargyat felvaltotta a ,,Vizualis kultura”. Az elnevezés tagabb értelmezést adott a tantargynak.
(Bodoczky, 2003). A koznevelésben a vizualis kultura tantargy tevékenységkdzpontu, aktiv tanuloi
alkotomunkara épiil. Ugyanakkor a tantargy alkalmazott eszkézei jorészt manualisak (ecset, festék),
nem épiilt be a kortars miivészet altal alkalmazott eszk6zrendszer, kevés teret kapnak a média és a
konceptualis térekvések. Hazankban szamos képzémiivész emelte be pedagdgiai modszerei kozé a
dramajatékot és a mozgast (Maurer Déra, Szabados Arpad, Erdély Miklos) a Vizuélis tantargy keretein
beliil elvétve akad erre €16 példa.

“A vizudlis nevelés kiemelt feladatanak tekinti a kreativitas fejlesztését, mely a vizualis
problémamegoldas folyamataban fejleszthetdé és gyakorolhato. A tanuldk kreativitdsa az Sromteli,
kisérletezd, az élményekben gazdag, alkotd tevékenység kdzben bontakozhat és teljesedhet ki, mely
mind az egyén, mind pedig a k6zdsség alkotd energidinak a motorja lehet.” (Nat, 2020). A Nemzeti
alaptantervben a Vizualis kulfura tantargy a kreativitas-fejlesztés egyediilallo lehetdségeként jelenik
meg. A Vizualis kultira tantargy tovabba a problémamegoldé képesség fejlesztésének helye, hiszen a
tantargy keretein beliil hatékonyan aktivalhat6 a divergens gondolkodas. A szabad asszociacidk és a
nyitottsag teret engednek. a sajatos kifejezési megoldasoknak és egyéni 6tleteknek, melyek tamogatjak
az innovativ gondolkodast. J6l lathatd, hogy a kurrikulumban kézponti hivoszavak kézott szerepelnek
a kutatas fokuszpontjai, ugyanakkor a felsorolt képességek és a kreativ gondolkodas csak megfeleld
modszerekkel fejleszthetfk, melyre nem minden pedagogus felkésziilt. A tantirgy eredményessége
nagymertékben fiigg a pedagogus személyétdl (Simon, 2024).

A vizualis kultura tantargy 5-8. évfolyamon kapcsolddik a matematikai kulcskompetenciahoz a
problémamegoldd, asszociativ és divergens gondolkodas képesség teriileteken.

A miivészeti szakgimnaziumok 9-10. évfolyaman szakonkeént valtozo hangsullyal cél “erdsiteni
a tanuldk kreativitasat, béviteni a kreativ Kifejezés eszkoztarat”® Megallapithatd, hogy a kreativitas
fejlesztésére iranyuld torekvések nagyon kis mértékben jelennek meg a vizualis mtvészeti
szakgimnaziumokban. A miuvészeti orakon a kozismereti és tartalmi kapcsolddas leginkabb a
torténelem és az abrazol6 geometria teriiletekre sziikiil.

A szakképzés rendszerébdl teljes mértékben hianyzik a vizualis miivészeti nevelés és a kreativ
gondolkodas fejlesztése.

Zene

A zenei nevelés az 5-6. évfolyamon a kreativitas, dnkifejezés eszkdze, mely fejlesztés soran a
zenét sajatok nyelvként ismeri fel a tanulé. Ezen a specidlis nyelven képessé valik gondolatai, érzései
tolmacsolasara, hasznélva az improvizacio adta lehetdségeket is. Kiemelti a kerettanterv, hogy cél, a
tanulék minél differencidltabban tudjak megfogalmazni a zenemiivek {izenetét és megtalaljak
onmagukat benniik. Ezt segiti a valtozatos, és életkori sajatossagokhoz igazodé gazdag motivacios
modszertan. Az ének-zene orak fontos célja a komplex élményatadas, Ebbe a szines modszertani
repertoarba tartozik a mozgas, koncertlatogatas, tanctanulas, a zenei anyaghoz kapcsolédd dramatikus
el6adasok létrehozasa. A zenepedagdgiai jelentds meértékben alapoz a kortars kulturalis és zenei
kérnyezetre, ami segit megérteni és feldolgozni a kériilottiink 1évé vilagbdl aradé informacidkat.
Célként emeli ki a kerettanterv a jatékos és kreativ modszerek alkalmazasanak jelentdségét a képzelet
fejlesztésére

A szakgimnaziumok (nem zenei muvészeti) valtozé hangsullyal jelenik meg, leginkabb
eszkozként, mas teriiletek alarendelt szerepében. A szakgimnaziumok 9-10. évfolyaman ,,mtivészetek”
gyljtdszo ala besorolt a zenei nevelés heti egy oraban.
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Tanc és mozgas

Az 5/2020-as Nemzeti alaptanterv (NAT) alapjan a tanc az alabbi tantargyak keretében jelenik
meg: ének-zene, drama és szinhaz, valamint testnevelés és egészségfejlesztés. Az ének-zene tantargy
alapvetd célok kozott jelenik meg a tanc. A nemzeti 6rokségiink és identitdsunk apolasidban
meghataroz6 szerepe van a magyar népzenének, mely révén a magyar tajegységek, azok szokasainak,
életének és tancainak megismerésével, mely a csaladszeretet, a hiiség, és a haza iranti elk&telezettség
érzését is erdsiti. A NAT lehetdséget kinal tandran kiviili zenei tevékenységek szervezésére is, példaul
koncertpedagogiai  programok, iskolai néptancoktatis, népdalkérok, népdalkorusok és
kamaraegyiittesek formajaban. Kiemelendd, hogy a magyar gyermekjatékdalok és tancok elsésorban az
1-4. évfolyamokon kapnak hangsulyt, eldsegitve a nemzeti kultura megismerését és megszerettetéset.
(NAT,5/2020)

A drama és szinhaz tantargy keretében a tdnc a 7-8. és a 12. évfolyamon jelenik meg a f6bb
témakorok kozott az egyik ,,a dramatikus jatékok (széveggel, hanggal, babbal, zenével, mozgassal,
tanccal)” masik ,,a szinhaz kifejez6eszkozei (széveg, hang, bab, zene, mozgas, tanc)”. (NAT,5/2020)

A testnevelés és egészségfejlesztés tantargyban az atfogo célként kitlizétt, valamint fejlesztési
teriiletekhez kapcsolddd tanulasi eredményeként kertil el6 a tdnc a mozgaskészség- kialakitas-
mozgastanulas soran az 5-8. és 12. évfolyamon ,, a torna, a ritmikus gimnas=tika, tanc és aerobik jellegii
mozgdasformdakon keresztiil tandri iranyitas mellett fejleszti esstétikai-miivészeti tudatossdgat és
kifejezoképessegeét”. (NAT,5/2020)

Matematikai nevelés

A matematika tantargy a ,matematikai, gondolkodasi kompetencidk” kulcskompetencia-
teriilethez kozvetleniil kapcsolodik. kulcskompetenciak koreébe tartozik. A tanuldk gondolkodasanak
fejlesztését konkrét problémak megoldasan keresztiil torténik. Cél, hogy a tanuldk talalkozzanak olyan
nyitott problémakkal, amelyeknek t6bb megoldésa lehetséges, megtapasztalja, hogy a megoldas tobb
kiilénb6z6 1ton is elképzelhetd.

A kozépfoku képzésben a matematika tanuldsa-tanitdsa soran az egyik legfontosabb feladat a
tanulé 6nalld, rendszerezett, logikus gondolkodasinak fejlesztése. Az 5-8. évfolyamos képzéssel
szemben hangsulyosabba valik a matematika deduktiv jellege. Az 1j fogalmak tanulasa tovabbra is
induktiv modon, szemléltetéssel, tevékenységekre épitve, a valésaghoz problémakhoz kétédén kell
bevezetni. A tananyag spiralisan épiil, a konkréttol az absztrakt felé. A matematikanak természethez, a
miivészetekhez, valamint az épitett kdrnyezethez vald viszonyanak megismerése része a matematikai
nevelésnek. A szimbolikus modellek, képi reprezenticio a matematikai gondolatok és kapcsolatok
feltarasat, 1 kapcsolatok kialakitasat segitik. A 9—10. évfolyamon a matematika tantargy alapéraszama
204 6ra. Az egyes témakorokhoz irt 6raszamok javaslatok. Az 1j ismeretek a teljes oraszam négyo6tod
része alatt a legtobb tanul6 szdmara elsajatithatok, igy a fennmaradé 6rak felhasznalhaték ismétlésre,
gyakorlasra, felzarkdztatasra, tehetséggondozasra és szamonkérésre. A kerettanterv modszertani
ajanlasaban szerepel a zenei és a képi reprezentaciok alkalmazasa.

A Kkreativ gondolkodas fogalmi keretei

A kreativ gondolkodas valtozo6 hangsullyal, de mindig jelen van a 21. szazadi kulcskompetenciak
kozott (Binkley, Erstad, Herman, Raizen, Ripley, Miller-Ricci és Rumble, 2011, Vilaggazdasagi
Férum, 2015, 2018). Az 1j évezredben a kreativ gondolkodas a figyelem kdzéppontjaban all, az elmult

A kreativitas kutatdsaban eltérd paradigmak kapnak teret, ebbdl adodoan standard definialasa
nem konnyl feladat (Piffer, 2012). A megkdzelitésekben kézds pont, hogy a kreativ tevékenység
eredményekeént valami eredeti, 1j, valamint hasznos és valamilyen értéket képviseld produktum jén
létre, lehet az targyi vagy szellemi termék (Runco és Jaeger, 2012).

Mig a kognitiv készségeket vizsgald mérések a gondolkodas konvergens folyamatat vizsgaljak
zart végul feladatokkal, a divergens gondolkodast mér6 feladatoknak szamos megoldasa létezik, nyilt
végiiek. A kreativ folyamatban jelen van az analdgias gondolkodas (Runco, 2007; Ward, 2011),
valamint a kombinativ gondolkodas is része (Simonton, 2010). Jol érzékelhetd a kreativitas
komplexitasa. Emellett jellemzden 6sszevetik az intelligenciaval és a személyiség egyéb jellemz6ivel.



Szamos személyiséget leird tulajdonsag hozzajarul a kreativ teljesitményhez: kivancsisag,
fiiggetlenség, kitartas, flexibilitas, széles érdeklddési kor, eredetiség, humorérzék, magas energiaszint,
érzékenyseég, tiirelmetlenség, kockazatvallalas (Toth és Kirdly, 2006). Csikszentmihalyi szerint a
kreativ személyekben egyszerre vannak jelen ellentétes jellemzdk (Csikszentmihalyi, 2009).

Osszetettségébdl adodoan a kreativitds mérésére komplex megkozelitések jellemzék. Guilford a
divergens gondolkodast mérte, majd az 6 munkassagara épitve szamos tesztet fejlesztettek ki, ezek
koziil a legismertebbek és a leginkabb alkalmazottak példaul a Torrance-féle kreativitasteszt (Torrance,
1966) és a Wallach-Kogan-kreativitasteszt (Wallach és Kogan, 1965). Verbalis és nonverbalis
feladatokat egyarant tartalmaznak a tesztek. A kreativ gondolkodas technoldgia alapii mérésére 6bb
kutatas is iranyult a szamitogép-alapu (Cheung és Lau, 2010; Palaniappan, 2012; Pretz és Link, 2008;
Rosen és Tager, 2013). Napjainkban rendelkezésre allnak validalt, online alkalmazhaté kreativ
gondolkodast mérd tesztek, de az értékelésiik nem automatizalt. A PISA 2021-es kreativ gondolkodas
tesztjei olyan feladatokat tartalmaznak, melyek minimalizaljak a velesziiletett tehetség jelentdségét a
teljesitményben és nagyobb hangsilyt helyez az egyének alakithaté képességére a kreativ
gondolkodasban,

“Creative thinking in PISA 2021 is defined as the competence to engage productively in the
generation, evaluation and improvement of ideas, that can result in original and effective solutions,
advances in knowledge and impactful expressions of imagination.” (PISA, 2021,8.p). A kreativ
eredmények eléréséhez sziikséges a kreativ gondolkodas képessége, de megkdvetelheti a tulajdonsagok
és készségek szélesebb és specilisabb halmazat is. Osszességében a szakirodalom egyetért abban, hogy
a hétkdznapi kreativ gondolkodas fejleszthetd, gyakorlat és oktatas altal csiszolodik.

Kutatasi elozmények

A vizualis nevelés szakteriilet korabbi tipikus miivei, szakmddszertan kényvei hagyomanyosan
a tanari tapasztalatra épiiltek, megalkotasukra inkabb a képzOmiivész ihletett ratalalasa volt a jellemzd,
mint a pedagogiai és pszicholdgiai szakirodalom feldolgozasara, vagy fejlesztd kisérletekre épiilé
tudomanyos koézelités. A 21. szazadi kutatisokra jellemzd az alapos szakirodalmi attekintés, a
nemzetkozi eredmények szambavétele. A kutatasok els@sorban a vizualis részképességek fejlesztésére
és mérésére iranyultak. Evidencianak tiinik, hogy a vizualis nevelés meghatarozé eszkoze a kreativitas
fejlesztésének, ugyanakkor ezt kutatdsok még nem tamasztottak ala, ilyen iranyu direkt fejlesztések
nem torténtek.

A kovetkezd kutatasok alapjan tervezziik jelenlegi kutatasunkat. A projektek nagy részében a
kutatécsoport szamos tagja vett részt. A ,,Moholy Nagy vizuilis modulok — A 21. szazad vizualis
nyelvének fejlesztése”, 2016-2020 kozott zajlott.* A projekt a Magyar Tudomanyos Akadémia
tamogatasaval valésult meg. A Bauhaus pedagogia innovativ 6tleteinek gazdag tarhazara épiild kutatasi
projekt keretében tantervfejlesztés és értékelés zajlott a magyar alapfoku tanterv ,,Vizualis kultura”
nevil tantargyanak fobb teriileteinek modernizalasa céljabol: 1) Vizualis kommunikacio, 2) Vizualis
média a miivészetoktatasban, 3) Kornyezet és formatervezés, 4) Kortars vizualis miivészetek. (Karpati
& Babaly, 2021; Simon, 2024). A kutatasok soran divergens gondolkodast is vizsgaltak, mely vizsgalat
eredményeit tovabb gondoljuk. A kutatasban §sszefiiggést talaltak a matematikai iskolai teljesitmény
és a vizualis részképességei kozott (pl. vizualis kommunikécid).

Acting on the Margins - Arts as Social Sculpture (AMASS) 2020-2023 kozott az EU HORIZON
2020-SC6 keretprogram ,,A negyedik ipari forradalom kontextusaban zajlo tarsadalmi-gazdasagi és
kulturélis atalakulasok” alprogramjanak finanszirozasaban valdsult meg.” A projekt keretében atfogd
attekintést készitettek az angol nyelvli kutatasi szakirodalomrdl, amely a miivészeteken alapulé
tarsadalmi beavatkozasokkal foglalkozik, hogy feltarjak a miivészetek hatasat (Gusén et al., 2021, 12.
tartalmaz eurdpai orszagokbdl. A tovabbi kutatasok iranyait egy politikai utiterv és fehér koényv
(Lindstrom et al., 2022) hatarozza meg.

A vizuilis kommunikicié és térszemlélet szerkezetét és fejlodését feltard vizsgalatok és az
ezekre alapozo fejlesztések (pl. térszemlélet: Karpati, Babaly és Budai, 2014, Zele, 2015, vizualis

4 http://visualculture.elte.hu/
3 https://amassproject.weebly.com/



kommunikaci6: Simon, 2015; Biro, 2019) térténtek. A kutatdsok soran a befogadoi és az alkotdi
képességeket egyarant vizsgaltak. A vizualis képességeket vizsgalod kutatdsok a magyar Vizualis
Képesség Referenciakeret kutatds eredmeényeire épitenek, mely a SZTE Oktataselméleti
Kutatocsoportja vezetésével 2009-2015 kozott lezajlott, ,.Diagnosztikus mérések fejlesztése” cimii
projektre. A kutatas keretében képességstruktura késziilt 12 szakértd konszenzusaval. (Karpati és Gaul,
2011, Pataky, 2012). Magyar részvétellel késziilt K6zos Europai Vizualis Kompetencia Referenciakeret
kutatasi eredményei szintén bazisként szolgalnak a vizualis képességek kutatoinak (Schénau, 2016). A
Magyar KépzOmiivészeti Egyetem az EFOP 3.2.6. palyazataban 12-13 éveseknek kidolgozott ,,Vizualis
alkotogyakorlat mintaprogram” (Geisbiihl, 2019), valamint a ,,FOLD — RAJZ — TAN” A tdj, - mint
térélmeny és komplex kérnyezet,- vizualis interpreticios lehetdségeire épitd, a foldrajz tantargyba
integralhato tananyag (Eplényi, 2019) fejlesztése tortént, illetve a kortars miivészet hatasait vizsgaltak.

A tinc és a matematika kozotti kapcesolatot t6bb kutato is vizsgalta a Magyar Tancmiivészeti
Egyetemen Pedagdgia és Pszicholdgia Tanszékérdl. Elséként Krisztian Agota (2009) vilagitott ra arra
a tanulmanyaban, hogy a vizualis-téri képességek és a testkép jelentds hatassal lehetnek az elemi
matematikai készségekre. Kutatasa szerint azok a gyermekek, akik jobban tijékozodnak térben és
pozitiv testképpel rendelkeznek, eredményesebbek a matematikaban is. A mozgasos tevékenységek —
kiilénosen a tanc — fejlesztik a térbeli észlelést és testtudatossagot, ezaltal kozvetetten tamogatjak a
matematikai gondolkodast. Palinkas-Molnar Monika és Bernath 1.asz16 (2020) empirikus kutatassal
igazolta azt a tételt, miszerint a tanc kdzvetetten hozzajarulhat a matematikai készségek fejlddéséhez.
Az eredmények szerint a matematikai képességek kis mértékben javultak, mig a téri képességekben
nem mutatkozott szignifikans valtozas.

A Magyar Tancmtvészeti Egyetem (MTE) az EFOP-3.2.6-16-2016-00001 szamu, ,,A tanulok
képesség-kibontakoztatasanak eldsegitése a kdznevelési intézményekben” cimii projekt keretében a
tobbi miivészeti egyetemmel, igy a Képzémiivészeti Egyetemmel is, atfogd miivészeti nevelési-oktatasi
programot dolgozott ki az alapfoku miivészetoktatds szamara. A program célja a koznevelési
intézmények miivészetpedagdgiai gyakorlatinak modszertani megujitdsa, a tantargypedagdgiai
eszkoztar bovitése, valamint a mindségi oktatashoz vald egyenld hozzaférés biztositasa volt, kiilonds
tekintettel a hatranyos helyzetii térségek iskolaira. Az MTE 6t munkacsoportban dolgozta ki a tanc 6t
formanyelvéhez (klasszikus balett, kortars tanc, néptanc, tarsastanc, moderntanc) kapcsolodo
tantargypedagogiai programokat, amelyek hianypotloként szolgaltak, mivel a 2011-ben megjelent
tantervi programhoz addig nem késziiltek pedagdgiai segédanyagok. A program részeként modszertani
segédanyagok és 30 oras akkreditalt pedagogus-tovabbképzések késziiltek, amelyek 2018-ban és 2019-
ben 57 koéznevelési intézmény 126 diplomas tAncpedagdgusa szamara keriiltek megrendezésre. Az
MTE Pedagogia és Pszicholdgia Tanszékének kutatoi, Lanszki, Papp-Danka és Szabo (2020) elévezték
a program hatasvizsalatat a 2019/2020-as tanévben, amelynek soran 103 tancpedagdgus visszajelzése
alapjan megallapitottak, hogy a tovabbképzések pozitiv hatassal voltak a pedagdgusok munkajara. A
résztvevok tobbsége beépitette a gyakorlataba az 11j modszertant, kiilondsen a valtozatossag, az ujitas
és az élménypedagogia érdekében. Emellett a pedagdgusok csak kisebb mértékben modositottak az
eredeti modszertant a differencialas, a tehetséggondozas és a hatranykompenzacié hatékonyabb
megvalositasa érdekében.

T&bb mint harom évtized empirikus eredményei igazoljak, hogy a zenei képességek fejlesztése
mas kognitiv tertiletek fejlédését is lehetdvé teszi (v6. Wang, 2002; Rodrigues és mtsai., 2010). Kisérleti
eredmények igazoljak, hogy a zenetanulds tdmogatja a nyelvi, olvasasi és matematikai készségek
fejlodését: a zenei képzésben részesiilt gyermekek jobban teljesitenek nemcsak zenei, hanem nem zenei
feladatokban is, példaul matematikaban és olvasasban (Schellenberg, 2006). A zenetanulas soran
létrejovo kozeli és tavolabbi transzferhatdsok mechanizmusait szamos kurrens neuroldgiai kutatas is
alatamasztja: a zenei képzés hatasai nemcsak a kozvetlentil kapcsolodo kognitiv teriileteken, hanem
tavolabbi teriileteken is megnyilvanulnak. Az egyik legijabb attekintés (Wang, 2022) szerint a zenei
képzés kozvetlenill hatassal van az auditiv feldolgozasra (kozeli transzfer), és kozvetett mdédon
javithatja a nyelvi és térbeli készségeket is (kdzéptavoli transzfer). Bransford és Schwartz (1999)
meggy6zden érvel amellett, hogy a tudas atvihetdsége a modern oktatasi reformok egyik kulcskérdése.
Hazai kutatasok, kiilondsen az MTA-SZTE Enek-zene Szakmddszertani Kutatocsoport, valamint az
MTA-LFZE Aktiv Zenetanulas Kutatécsoport eredményei is megerdsitik a zenetanulas pozitiv kognitiv
hatasait (Janurik, 2020, valamint Lukacs és Honbolygo, 2019). E magyar eredmények szerint bizonyos
tipusu zenei képzések, ill. tréningek nemcsak a kozeli transzferhatasokat eredményeznek, hanem az



iskolai teljesitményt is javitjak, hanem a szocialis készségekre is kedvezd hatassal vannak. Sét, a
rendszeres zenei nevelés a kritikus gondolkodas, a figyelem és a memoria fejlédését is elsegitheti
(Janurik, 2020). Erdemes megjegyezni, hogy a zenetanulas soran kialakult készségek mas tantargyi
teljesitményekben olyan ,tavolibb” idegrendszeri kapcsolatok révén is megmutatkozhatnak, mint
példaul a zenetanulék esetében a corpus callosum, azaz az agyféltekéket Osszekotd idegrostok
fejlédésének serkentése — ez a komplex problémamegoldas fejlédésén keresztiil hathat a mas tantargyi
teljesitmények fejlodésére (Schlaug és mtsai., 2005). Ami kifejezetten a matematikai és a zenei
képességek kapcsolatat illeti, mi egy korabbi kutatasukban szignifikans korrelaciokat mutattunk ki
egyes részképességek terén, s arra kovetkeztettiink, hogy ,,a zenei és a matematikai képesség és
teljesitmény els6sorban a zenei gyakorlathoz és feltételezhetden a zenei képességhez szorosan k6t6dd
kreativitas révén kapcsolddik egymassal, valamint olyan, attitlid- és motivacios rendszereket erdsiteni
képes folyamatok révén, melyek kialakitdsa és miik6dése a zenei nevelés jotékony hatasanak
tekinthet6” (Gombas és Stacho, 2003, 63). Az elmult évtizedek soran felgyiilemlett, réviden imént
Osszegzett kutatasi adatok alapjan tehat a zenetanulas kézvetett modon hozzajarul az egész életen at
tarto tanulasi képességek kialakulasdhoz, ugyanakkor hangsulyoznunk kell azt a tényt is, hogy a zenei
transzferhatasok hatékonysaga erdteljesen fiigg a tanulas mindségétdl és intenzitasatol (lasd pl. Janurik,
2020 érvelését). Osszességében a zenepedagogia alkalmazasa az oktatasban nemcsak esztétikai nevelési
célokat szolgal, hanem komplex személyiségfejlesztd eszkozként is értelmezhetd — a zenetanulas tehat
fontos befektetés a kognitiv és szocialis fejlodés eldsegitésébe.

A tancoktatds hozzajarul a didkok kreativitdsanak kibontakoztatasahoz és a komplex
gondolkodasi készségek fejlesztéséhez (Xue, 2024). Egy divattanc oktatast kinalé 3 tancoktatasi
intézmeényt a kreativ gondolkodas fejlesztése szempontjabol Gsszehasonlitd kutatas alapjan az olyan
intézmeények, amelyek kivalo infrastruktiraval, innovativ oktatasi modellekkel és erds oktatoi gardaval
rendelkeznek, jobb oktatasi eredményeket érnek el. Kiemelked6 eredmény érhetd el ott, ahol a tanorak
diak-kézpontu megkdzelitést alkalmaznak a tanar irdnyitdsa mellett, jatékokkal fejlesztik a tanuldk
képzelGerejét és kreativitasat, valamint a koreografia iranti érzékenységet. A "minden didk tanar"
koncepcio eldsegiti a nyitott, egylittmiikodé tanulasi kdrnyezetet (Liang, 2024). Egy masik tAnczsaner
felol megkdzelitve a kérdést, a konstruktiv néptanc pedagdgia alkalmazasa soran a konkrét néptanc és
mozdulatjatékok mellett t6bbek kozott a mozgasfejleszté dramajatékokat, a tanctechnikai fejlesztést, a
népi gyermekjatékokat és a népzenei ismeretek bdvitését tekinthetjilk sziikségesnek ahhoz, hogy
hitelesen és érzékenyen tudja a tanar a gyermekek felé kozvetiteni a kreativitast fejlesztd tartalmakat
(Lévai, 2021). Az alapfoku mivészetoktatasi intézmények néptanc tanszaka szamara kidolgozott
integralt nevelési-oktatasi programban a kreativitas vizsgalatara a kdvetkezd kritériumokat ajanlotta a
szerz6: ujszerii feladatmegoldas, otletgazdasag, 1j szabalyok alkotasanak képessége, néhany
tancelembdl vald improvizalas képessége, a tanc ujraalkotisanak képessége, a partnerhez vald
alkalmazkodas képessége, érzelemkifejezd-képesség (Demarcsek, 2019).

Hipotézisek

Kutatasi hipotéziseket harom teriileten fogalmazunk meg, feltételezve, hogy a célpopulaciéban a
kutatécsoport altal kidolgozott zenei, vizualis, tdnc és komplex mivészeti intervencié az alabbi
teriileteken fejti ki a hatasat: (1) a kreativ gondolkodast mérd eszk6zokre vonatkoztatva; (2) a kreativ
gondolkodas és a matematikai kompetencia konstruktum és miivészeti nevelés osszefiiggéseit a vizsgalt
korcsoportban; (3) a miivészeti nevelés hatasa a tanulas egyéb tényezdire.

Vizsgaljuk az egyes miivészeti teriiletek hatasat kiilon-kiilén is, figyelembe vesszikk a
hattérvaltozokat, a kutatas soran mérjiikk az attitlid valtozast és motivaciot. Kvalitativ eszkozoket
alkalmazunk a pedagoguskompetencidk és a vizsgalt teriiletek 6sszefiiggéseinek feltarasara.

(1) a kreativ gondolkodast mérd eszkdzre vonatkozo hipotézisek

HI1: Lehet adaptalni olyan meérdeszkozt a kreativ gondolkodds mérésére, amely a hazai
kériilmények kozott alkalmazhatd a napi pedagdgiai gyakorlatban.

H2: A kreativ gondolkodas mérhet6 a 9-10. évfolyamos kdzépiskolas korosztalyokban.

(2) a kreativ gondolkodas és a matematikai kompetencia konstruktum és miivészeti nevelés
Osszefiiggései a vizsgalt korcsoportban

H3: A miivészeti nevelés hatékonyan tamogatja a kreativ gondolkodas fejlédését



H4: A zenei képességek egyiittjarast mutatnak a kreativ gondolkodassal

HS: A vizualis képességek egyiittjarast mutatnak a kreativ gondolkodassal

H6: A tancos mozgashoz kapcsolddoé képességek egyiittjarast mutatnak a kreativ gondolkodassal

H7: Osszefliggés van a kreativ gondolkodas képessége és a matematikai kompetencia k6zott

H8: A miivészeti nevelés altal fejlesztett kreativ gondolkodas a matematika teriiletén is
érvényesiil

H9: A miivészeti nevelés pozitivan befolyasolja a matematikai tantargyi teljesitmeényt

H10: A tanulok szociokulturalis hattere befolyassal van a kreativ gondolkodasra

H11: A tanulok szociokulturalis hattere befolyassal van a matematikai teljesitményre

H12: A tanuldk szociokulturalis hatterébdl adédé hatranyok kompenzalhatdk a miivészeti
nevelés altal

(3) a mtivészeti nevelés hatasa a tanulas egyéb tényezdire

H13: A kutatas soran kidolgozott program tamogatja a pozitiv intézménykép kialakulasat

H14: Az iranyitott miivészeti nevelés pozitiv hatassal van a matematika tantargyi attitiidre

H15: Az iranyitott miivészeti nevelés pozitiv hatassal van a matematikai elsajatitasi motivaciora

H16: Csokken a matematikahoz kapcsolodo tantargyi szorongas

Iskolai kisérletek

A kutatas fokuszaban épitve a miivészeti nevelés integrativ adottsagaira olyan moddszertanok
kidolgozasa és kiprobalasa all, amelyekbe beépiilnek a matematikai ismeretek. A kutatas kisérleti
szakaszdban olyan teljes személyiséget megmozgaté mddszertanokat alkalmazunk tantargyi
keretekben, melyek fejlesztik a kreativ gondolkodés és matematikai tartalmakat integralnak. Az iskolai
kisérletek soran néhany szempontot figyelembe vesziink:

1. Tanorak keretein beliil megvalosithato, szabadon adaptalhatéd tananyagokat tartalmaza,
innovativ médszertanok kidolgozasa modulleirasokon keresztiil.

A mérbeszk6zok alkalmazasa is tandrai keretekben torténik.

Kiils6 helyszinek és aktiv miivészek bevonasa szakmai validaciot és motivaciot jelent.
Pedagdgusok szakmai tAmogatasa a folyamat soran.

A pedagogusok kritikus részvétele a kutatasban, és a kutatasi eredmények tanitasi és
tanulasi folyamatba bedgyazodasanak tamogatasa.

A teljes személyiség fejlesztésének figyelembevétele

A gondolkodas fejlesztése a matematikai ismeretek alapjan.

8. Uj alternativdk bemutatdsa a modszerekben

[V S A B8 ]
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Kutatasi celok

Elsddleges célunk, hogy leirjuk a matematikai kompetencia, a kreativ gondolkodas és a
miivészeti nevelés halojanak strukturajat, vizsgaljuk osszefiiggéseit az adott korosztalyban. A kutatas
fokuszaban egyrészt épitve a miivészettel nevelés integrativ adottsdgaira célunk a matematikai
ismeretek feldolgozasaban a tudomanyos vizualizacio és az infografika innovativ modszereinek
kidolgozasa, a tanc és mozgas, valamint zene lehetdségeinek feltérképezése, masrészt a munka
vilagaban kiilénosen fontos kreativ gondolkodas fejlesztése a harom miivészeti teriilet altal. Célunk
olyan szabadon adaptalhaté tananyagokat tartalmazé komplex mtivészeti nevelési program kidolgozasa
és hatasvizsgalata, melyek az intézményesitett oktatas keretein beliil valésulhatnak meg. Kézvetleniil
tantargyakhoz és miiveltségteriilethez kothetd képességeket, attitlidoket vizsgalunk, kézvetve pedig
szeretnénk hozzajarulni az intézményes oktatds hatékonysagahoz, a lemorzsolddas csokkentésehez.
Céljaink koz6tt szerepel olyan mérdeszkszok fejlesztése és validalasa, amelyek megbizhatéan mérik a
kreativ gondolkodast matematika miiveltségteriileten. A kidolgozott moddszerek kiprobalasa és
hatasvizsgalata a tandrak keretein beliil torténik. A kutatas a pedagogusok aktiv részvételével zajlik,
tamogatjuk az eredmények beagyazodasat a tanitasi és tanulasi folyamatba.



A Kkutatas résztvevoi

A kutatdcsoport dsszetétele:

Neveléstudomanyi kutatok:

- Simon Tiinde, Magyar Képzémiivészeti Egyetem, kutatasi teriilet: vizualis kommunikacid,
kortars képzémiivészet, performativ pedagogia;

- Klima Gabor, Magyar Képzémivészeti Egyetem, kutatasi teriilet: miivészetalapu kutatas,
STEAM pedagogia, Narrativ pedagdgia;

- Bir6 Ildikd, Szegedi Tudomanyegyetem; kutatasi terillet: grafikus miivész, pedagdgiai
értékelés, vizualis kommunikacié befogadoi képességek;

- Lanszki Anita: Magyar Tancmivészeti Egyetem, kutatasi teriilet: Digitalis oktatasi
koérnyezetek, Multimédia és interaktivitdis a nevelési-oktatasi folyamatokban
Miivészetpedagogia;

- Staché Laszlo: Liszt Ferenc Zenemiivészeti Egyetem, kutatasi terillet: zenei analizis,
zenepedagodgia, Zenepszichologia, eléadomiivészet-torténet;

- Wintsche Gergely: Oktatasi Hivatal, Milton Friedman Egyetem, kutatasi teriilet: matematika,
matematika modszertan

Kutatasi koordinator

-  Kempf Katalin, Magyar Tancmtivészeti Egyetem, kutatisi teriilet: sporttudomanyok,
kozosségszervezés, kreativitas;

Szakertok:

- Saxon-Szasz Janos: Festdmivész, grafikus, feltalald, szerkesztd

- Dérdai Zsuzsa: Ujsagird, miivészetkritikus, szerkesztd, kurator, médiamiivész

Pedagdgiai fejlesztok:

- Turchanyi Zsofia: Magyar KépzOmivészeti Egyetem, hallgato, teriilete: grafikus és
tancmiivész, komplex miiveszeti nevelés

- Virag Csaba: Symphonia Alapfoku Miivészeti Iskola, Miskolc, teriilete: Mélyréz-furulya
tanar, zenekar vezetd, hatranyos helyzetii gyerekek oktatasa

Kiilfoldi partnerek:

- Kristof Fenyvesi: Senior Researcher of STEAM Learning & Contemporary Culture
Studies, Finnish Institute for Educational Research;

- Raphael Vella: Art Education Coordinator, Department of Arts, Open Communities and
Adult Education Faculty of Education, University of Malta

- Isabelle Gatt: Drama Education/Arts in Primary Ed Co-ordinator Artistic Director/
Researcher F'Hakka T'Ghajn (AMASS HORIZON 2020) Department of Arts, Open
Communities and Adult Education, Faculty of Education, University of Malta

A minta

A vizsgalatokat a kozépiskola 9-10. évfolyamara tervezziik, célzott mintavétellel. A korosztaly
valasztast indokolja, hogy ezekben az évfolyamokban nagy a lemorzsolddas veszélyeS, a matematika
tantargy megitélése negativ a didkok koérében, illetve nincs, vagy csak csekély mértékben van jelen a
miivészeti nevelés a diakok életében. Ez utobbi aldl kivételt jelentenek a miivészeti szakgimnaziumok,
ahol viszont a matematika oktatasa van nehéz helyzetben. A kutatdsban valo részvételt a kihivasokat
kedveld, innovaciora nyitott pedagogusok vallaljak. A pedagogus személye meghatarozo az oktatasi
folyamat sikerességében, ezért nekiink is fontos, hogy elhivatott, munkajara igényes és pozitiv
attitliddel rendelkez6 tanarokkal dolgozzunk egyiitt. Ez annal inkabb fontos, mert a pedagégusok, mint
tananyagot fejlesztdé partnerek vesznek részt a kutatdsban. A modszertan és a mérdeszkdzok
kidolgozasanak fazisaban, valamint azt kvet6en is varjuk majd tovabbi, a kutatasban résztvevd iskolak
jelentkezését.

Az iskolai kisérletekbe elsé korben tiz intézmeény 16-18 matematika szakos és
miivészetpedagdgusat vonjuk be. A tovabbi négy kontroll intézmény bevonasat tervezzilk a mérések
lebonyolitdsahoz. Elsésorban a leszakadd térségekbdl keressiik a partneriskolakat. Néhany

6 https://esl kir.hu/Kimutatas/VeszelyeztetettTanulokMegoszlasa



intézménnyel mar felvettiik a kapcsolatot, mint példaul: Pécsi Reformatus Kollégium Technikuma és
Szakképz6 Iskolaja, Sellye (Vitari Judit matematika tanar);; Launai Miklés Reformatus Iskola,
Neszmély (Nagy Mariann, matematikatanar és Ziché Gabriella, vizualis kultira tanar); Szent-Gyorgyi
Albert Altalanos Iskola és Gimnazium, Budapest (Sebestyén Istvan, matematika-fizika szakos tanr,
Térécsik Katalin, vizualis kultira tanar);, Ozdi Szakképzési Centrum. Azt tapasztaljuk, hogy szakképz6
centrumok nyitottak, a matematikatanarok varjak a tAimogatast.

A kutatés soran tovabbi, legalabb 10-12 intézmény bevonasat tervezziik kévetéssel. Igy az elért
tanulék szamat 1500-2000 fore becsiiljiik.

A modulok leirasa

A kutatasban kiilonds jelentdséggel bir a tantargyi integracid, melyet a miivészeti nevelés
komplex, alkoto6 aktivitasra épitd, egyéni megoldasokat timogaté mddszertana maximalisan érvényre
fud juttatni. A moddszertani meguijulas négy alapelv betartasaval torténik: (1) performativitas és
improvizativitas, (2) aktiv tanulas, (3) kollaborativ csoportszervezés, (4) tanulast tAmogaté értékelés.
Ezek az elvek hozzajarulnak a mélyebb megértéshez, a bizalom kialakitdsahoz és megtartasahoz, az
empatia fejlesztéséhez, a kognitiv funkcidk (figyelem, memoria) hatékonyabb miikdéséhez és az egész
életen 4t tart6 tanulas megalapozasahoz. Négy modulhoz fejlesztiink innovativ modszertant, melyeket
kiprobalunk, hatékonysagukat eld- és utomérésekkel vizsgaljuk. A négy modul kivalasztasa részben
korabbi kutatasok tapasztalataira épitve, részben a kreativ gondolkodas és a matematikai konstruktum,
valamint az iskolarendszer sajatossagait szamba véve, illetve a kutatasi célok figyelembevételével
tortént. A négy modul a kdvetkezo:

Képzomivészet

A vizualis nevelés széles modszertani spektrumanak alkalmazasa jelent6s mértékben fejlesztheti
a tanulék egyiittmiikddését, toleranciajat, kollaboracids képességeket, kommunikacios készségeket,
személyes, tarsadalmi és kornyezeti feleldsségtudatot, vallalkozokészséget, vezetdi készségeket,
problémamegoldo és dontési képességeket, konfliktuskezelesi képességeket, Gnismeretet, kreativitast,
gyors alkalmazkodd képességet, és improvizacids képességet, valamint tamogatja a csoporton beliili
bizalom épitését és megtartasat (Liddle, 2008). A képzOmiivészeti modul egyik f6 elméleti és gyakorlati
épitd eleme a STEAM modell. A természettudomanyok, a mérndoki, tervezd gondolkodas és az alkoto
gondolkodassal (Cheska, 2017; David, 2016). A kisérleteink soran ezt a pedagogiai szemléletet és
modszertant igyekeztiink integralni koézoktatasi kdrnyezetbe (Hegedus et al., 2016), és gyakorlatainak
alkalmazasaval megvizsgalni, hogy milyen hatassal van a kreativitas, kiilonb6z0 vizualis készségek (pl.:
térszemlélet) és a természettudomanyos készségek fejlédésére, valamint az ismeretanyag elsajatitasara
(Bush, et al., 2018). A STEAM modell egy erdsen technika és technologiafiiggd pedagdgia, fontos
fokusza a targyalkotas, vagyis a craft szemléletmod (Cotantino, et al., 2010). Ebben az értelemben
valoban tjdonsagot jelenthet a matematika tantargy tanitasi gyakorlataiban (Plonczak & Zwirn, 2015;
Schramm, 2000).

Mivel a kutatas ezen eleme alapvetden a miivészet s a matematika teriileteit kivanja 6sszehozni
(Flannery, 2007, 2012), ezért a STEAM pedagdgiai tervezés és gondolkodas a kisérletek soran
hangsulyos szerephez fog jutni. A kutatds azonban nem elsésorban a STEAM, mint modszertan
bevalasat vizsgalja (habar nyilvanvaléan azt is), hanem sokkal inkabb egy &ltalanosabb, alkoto
kreativitast, mint készséget és modszert (valamint hatasat) vizsgald kisérlet. Ennek megfelel6en
tamaszkodik a STEAM elmeéleti és gyakorlati kereteire, de nem egy STEAM modszertani innovacio és
hatasvizsgalat.

A STEAM pedagogia mellett kiemelt teriilete a képzémiivészeti modulnak a kortars miivészettel
nevelés. A hagyomanyos és 1j miifajok kozotti hatarok elmosodésa a huszonegyedik szazadi vizualis
mivészeti nyelv egyik kiemelhetd jellemzdje (Clark 2008). A vizualis modul jelentdsen épit a kortars
épitkezik és azt a nyelvet hasznalja, amit a tanulok is. Jelentds projekcios lehetdséggel bir, fejleszti a
kritikai és problémamegoldé gondolkodast. A kortars miivészet pedagdgiai vonatkozasait széles ivii
interdiszciplinaris megkozelités és alkotd kreativitas jellemzi.



Tanc és mozgas

Integraltan jelenik meg a vizualitas és a performativitas Gosine és Tabi (2016) tanulmanyaban,
akik a hiphop pedagogiat olyan pedagdgiai megkdozelitésként jelenik meg, amely képes motivaltta tenni
a marginalizalt helyzetli fiatalokat, és csokkentheti a lemorzsolédas kockazatat. A szerz6k szerint a
hiphop kultira — beleértve az MC-zést, graffiti miivészetet, breaktancot, DJ-zést — a kzosségi kulturalis
toke egyik formaja, amely lehetdséget ad a tanuldoknak arra, hogy sajat identitdsukat megerositsék,
koézosséghez tartozast éljenek meg, és kritikusan reflektaljanak tarsadalmi valésagukra. A tanulmany
hangsulyozza, hogy a mainstream oktatas individualista szemlélete gyakran idegen a ko&zosségi
értékeket el6térbe helyez6 hatranyos helyzetii fiatalok szamara. A hiphop pedagdgia azonban képes
Osszekotni az iskolat a diakok kozdssegi vilagaival, igy csokkentve az ,,iskolai vilag” és a ,.kdzosségi
vilag” kozotti disszonanciat. Ezaltal erfsddhet az iskolai bevonodas, hiszen a tanuldk ugy érzik, sajat
valosaguk és tudasuk is érvényes az osztalyteremben. A pedagdgiai gyakorlatban ez példaul rap
szovegek elemzését, spoken word koltészet hasznalatat, hiphop tancot vagy vizualis miivészetek
integralasat jelentheti, amelyek mind a tanuldk tapasztalataira és érdekl6dési korére épiilnek. A kutatas
résztvevOi (aktivistak és pedagdgusok) szerint a hiphop-alapi oktatds olyan Onreflexiora,
tarsadalomkritikara és kreativ dnkifejezésre 6sztondz, amely segitheti a fiatalokat a tanulasi nehézségek
lekiizdésében, az iskolai sikeresség és a tarsadalmi részvétel megerdsitésében.

Brian Mooney Breakbeat Pedagogy cimili knyvében (2016) részletesen bemutatja, hogyan teszi
a hiphop-pedagdgia motivaltta a tanuldkat, és hogyan segiti a lemorzsolddas megeldzését — kiillondsen
a varosi, marginalizalt fiatalok koérében. Mooney sajat tanari tapasztalataibol kiindulva — példaul az
altala létrehozott ,,Word Up!” esemény kapcsan — dolgozta ki a ,,Breakbeat pedagdgia” fogalmat, amely
a hiphop kultura elemeit (MC-zés, DJ-zés, graffiti, breaktanc) integralja az oktatasba, kdzdssegteremtd
és identitaserdsitd tanulasi koérnyezetet hozva létre. A hiphop pedagogia egyik alappillére a tanuldk
onismeretének fejlesztése (,knowledge of self”), vagyis hogy megismerjék sajat torténetiiket,
kozossegiiket és tarsadalmi helyzetiiket. A tanulék ezekre a személyes tapasztalatokra épitve irnak
verseket, dalszovegeket, vitatjak meg tarsadalmi kérdéseiket, és fellépéseken is bemutatjak munkaikat.
Ez a szemlélet lebontja a tanar-diak hierarchiat, és a tanuldkat aktiv, cselekvd tudasteremt6ként kezeli.
Mooney szerint a hiphop nem csupan motivacios eszkdz, hanem komplex tarsadalmi és erkélcsi
kérdések — példaul rasszizmus, szexizmus vagy kapitalizmus — kritikai feldolgozasanak eszkdze is lehet.
A hiphop kulfira multimodalis jellege — széveg, zene, vizualitds, mozgas — lehetévé teszi, hogy
kiilénb6z6 tanulasi stilusokhoz igazodjon, és alternativ 6nkifejezési lehetdségeket biztositson. Ezaltal
ndvelhetd a tanulok iskolai elkstelez6dése és csokkenthetd a lemorzsolodas, mivel a tanulok ugy érzik,
hogy sajat kulturajuk és valésaguk helyet kap az iskolai térben. A program végrehajtasaért az MTE
részérol a Pedagdgia és Pszicholdgia, valamint a Tarsas- és Divattanc Tanszék felel.

Zene

A tervezett specifikus zenei tréning az idéérzékelési és -reprezentacids készségek fejlesztését
célzott médon, ujonnan kidolgozott jatékos zenei gyakorlatokkal valositja meg, amelyek a palyazatban
résztvevl kutato, Stacho Laszlo6 hazai fejlesztésti figyelmi tréningjére (Gyakorlasmodszertan) épitenek.
Tag zenepedagogiai kontextusban (hatéves kortdl felndttkorig) szerzett eldzetes tapasztalatok azt
mutatjak, hogy e gyakorlatok a zenei képzelet fejlesztésén, a zenei figyelem iranyitasan és elmélyitésén
keresztiil kivételese hatékonysaggal képesek fejleszteni a zenei forma-, likktetés- és ritmusérzéket. A
tervezett tréning egymasra €pilld gyakorlatsorozatai az észlelés és imaginacio kognitiv es affektiv
dimenzidjat egyarant feldlelik, s a tréningcsoportok zenei tudas- és készségszintjeihez igazithatok. A
tréninggyakorlatok harom alapvetd figyelmi készség fejlesztését célozzak meg, amelyek a temporalis
figyelem harom alapvetdé dimenziojat foglaljak magukban:

(1) a temporalis eldretekintés (anticipacid) készségét, amelynek lényege a zenei eléadas — pl.
éneklés, hangszeres megszolaltatas — folyamataban az elkovetkezd iddbeli felilletek hosszanak és
karakterének elozetes elképzelése (a készséget elsajatitott tréningrésztvevl biztonsadgosan képes
kiilonb6z6 hosszusagu iddtartamokat aktivan anticipalni az eldadas tetszdleges pillanataban, s e
készségét sziikség szerint tudatos kontroll ala is képes vonni);

(2) a temporalis visszatekintés (retrospekcid) készségét, amelynek lényege az eldadas
folyamataban az éppen elhangzott id6beli feliiletek hosszanak, valamint tonalis élményének pillanatnyi
képzeletbeli visszaidézése (a készséget elsajatitott tréningrésztvevd biztonsagosan képes kiillénbozd



hosszusagu idébeli felitletekre képzeletben visszatekinteni — a hosszérzetet képzeletben feleleveniteni
—, valamint az adott szerkezeti egység idejében bejart tonalis ut élményét egy pillanatba siiritve
felidézni);

(3) az aktvalis iddpillanatba valé belemeriilés készségét, amelynek lényege egy-egy zenei
mozzanatnak (példaul egy hangzasélménynek) a lehetd legteljesebb figyelemmel torténd, mély
atérzése.

A modszertan egymasra épiild, meghatarozott sorrendben javasolt zenei és téri—vizualis
képzeletgyakorlatokat tartalmaz, amelyek a tréningrésztvevok 4altal ismert zenei anyagokon
alkalmazhatok (pl. a tréningben résztvevé gyerekek altal ismert dallamokon). Az egymasra épiild
gyakorlatok a zenei folyamat temporalis atérzésének komplex készségét kivételes hatekonysaggal
képesek fejleszteni: az eddigi pedagdgiai tapasztalatok nyoman az id6beli figyelemiranyitas atfogd
tréningjét valositjadk meg, s mar néhany hetes tréning eredményeképpen igen jelentdsen javul a
résztvevOk zeneiforma-érzéke, liiktetés- és ritmusérzéke, és emellett a zenei atélés élményének és a
kifejez8készségnek az intenzitisa. Pontosabban halljak , kiviilr6l” énmaguk hangszerjatékat/éneklését
és képessé valnak a gyors figyelmi valtasokra, ami nem csupan a zenei forma érzékeny és hatékony
megjelenitését teszi lehet6vé, hanem az egyiittzenélésben, ill. az egyiittesvezetdi/karvezetdi/karmesteri
szandék gyors és pontos kdvetésében is alapvetd fontossaggal bir. A tréning eredményeképpen a
résztvevok motivacids bazisa is differencialodik: 6nallobba és beliilrol motivaltta valnak a zenélés terén,
sajat énekiik és jatékuk jobb hallasa révén.

Komplex muvészeti program

A komplex miivészeti nevelési intervencio6 részmodulokbdl all, amelyek mindegyike integraltan
kezeli a vizualis-, zene- és mozgasmiivészeteket. Kutatocsoportunk épitve az alaptételre, miszerint a
performativitas és a vizualitas elvalaszthatatlan egységet képeznek, a tanc és vizualitas teriiletén végzett
kutatasokra is alapoz. Az MTE egy korabbi kutatasidban a tinc mint esztétikai miifaj keriilt gércsé ala
Bernath 1.4szl6 és Séra Laszl6 (2007) tanulmanyaban, ,,A tdnc mint vizualis inger és esztétikai élmény”-
ben, ahol a szerz6k a tanc vizualis aspektusainak kognitiv és esztétikai hatasait vizsgaltak. A szerzék
ramutatnak, hogy a tanc, mint vizualis inger komplex moddon hat a nézdk érzékelésére és esztétikai
élményére, kiilonésen a mozgas, forma és ritmus dsszhangjan keresztiil. A tanulmany hangsilyozza,
hogy a tanc vizualis megjelenése nem csupan esztétikai élményt nyujt, hanem kognitiv folyamatokat is
aktival, amelyek hozzajarulnak a mozgas megértésehez és értelmezéséhez.

A tanc, a zene és a vizualis elemek Gsszekapcsoldsa a résztvevok kognitiv és szomatikus
élményeit is melyiti

A kutatas értékelo rendszere

Az alkalmazott mérdeszk6zok egyrészt elérhetéek korabbi kutatasokbdl, masrészt tervezziik 1j
tesztek és kérddivek adaptalast és fejlesztését. A kérdoivek és tesztek kivalasztasanal két £6 szempontot
vesziink figyelembe: (1) a kutatas céljai altal megjel6lt fejlesztendd és mérend® teriiletek lehet6 legjobb
lefedése, (2) minél tagabb Osszefiiggések feltarasa az adott korosztaly tanulasi jellemzdi, a miivészeti
nevelés, a kreativ gondolkodas és a matematikai kompetencia kapcsolatanak vizsgalatdban. A tesztek
mellett a latens faktorok kiszlirésére eldallitunk olyan hattérkérdéivet, melynek alkalmazasaval az
Osszegyujtott adatok kiegésziilnek a szociokulturalis hattérrdl szerezhet6 ismeretekkel.

A vizualis képességeket a Moholy-Nagy Vizualis Modulokban fejlesztett Vizualis
kommunikacios képességet és Térszemlélet képességet méro tesztekkel mérjiik.

A tanulas affektiv tényezdi koziil az Elsajatitasi természettudomanyos motivaciot korabbi
kutatasokbol adaptalt kérddivekkel vizsgaljuk. A tanuldsi motivaciot mérd skalak alkalmazasa indokolt,
hiszen a wvizualis nevelés pozitiv hatdsa a fejlesztendd teriiletekhez k&t6d6 motivacids
konstruktumokban mutathat6 ki, valamint az iskolai tanitas-tanulas eredményességének a motivacio az
egyik alaptényezdje (Kozéki és Entwistle, 1986; Fejes, 2010). A matematikai kompetencia mérése
szintén online, az adott évfolyamokra kidolgozott tesztekkel torténik.

A legutolsé 2022-ben lefolytatott OECD PISA-vizsgalatanak egyik kiemelt teriilete volt a kreativ
gondolkodas. Az iskoldban is fejleszthetd kreativ gondolkodas volt a fokuszban, melyet felbontottak
mérhet6 elemekre. A vizsgalat a tanulok kreativ gondolkodasat mérte haromféle modon: eltérd Gtletek



generalasa, kreativ &tletek generalésa, Gtletek értékelése és tovabbfejlesztése. Ezzel egylitt négy kreativ
teriiletet fogott at: vizualis kifejezés, kreativ iras, tudomanyos és tarsadalmi kreativ problémamegoldas.
A mérdeszkoz adaptalasa, a kreativ gondolkodas matematika miiveltségteriileten valo alkalmazasanak
kiprobalasa az egyik legnagyobb eredménye lesz a kutatasnak.

A folyamat kovetésére kvalitativ eszkozoket is alkalmazunk (félig strukturalt interjuk,
fokuszcsoportos  beszélgetés, esettanulmanyok, tantermi megfigyelések), amelyek tovabbi
informacidkat szolgaltatnak a folyamatrol és az eredményekrdl. A visszajelzés dokumentumai, a tanari-
tanuléi reflektiv naploi az értékelés szerves részét kepezik.

A kovetkezo mérdeszkozok alkalmazasat tervezziik:

Kreativ gondolkodas:

1. Kreativ gondolkodas matematika miiveltségteriileten. Sajat fejlesztésii tesztek.

2. Divergens gondolkodas teszt adaptacioja (Pasztor (2015))

Matematika kompetencia teriiletek

3. Matematika kompetenciat méro tesztek adaptalasa

4. A tanulas affektiv tényezdi koziill a matematikai elsajatitdsi motivacié kérdoiv
adaptacidja (J6zsa,2002), valamint

5. Tanuldk tanulasi és iskolai attittidje kérdoéiv (Jozsa és Fejes (2012))

Miivészeti teriileten alkalmazott mérdeszk6zok

6. A tancos intervenciohoz kapcsolodoan kidolgozasra keriilnek a tancos részképességek
mérésere szolgalo tesztek és kérddivek.

7. Vizualis kommunikacios befogadoi és alkotoi képesség teszt (Bird (2019), Simon
(2018))

8. Zenei észlelés teszt (eDia)

A folyamat monitorozasa

9. Reflektiv kérddivek, fokuszcsoportos beszélgetés, félig strukturalt interjuk

A kutatas iitemezése

2025. szeptember-2026 januar El6készités
- A harom modul pedagdgiai programjanak és a mddszertan kidolgozasa
- Tanmenetek elkészitése a programok alapjan
- MérGeszk6zok kivalasztasa, adaptalasa és fejlesztése
- Felkésziilés az eldmérésre: papir alapu tesztek sokszorositasa, online kérddivek eldallitasa
- A kutatasban résztvevd pedagdgusok, értékeldk, intézmények felkészitése
2026. februar- 2026. augusztus El6mérés, optimalizalas
- 2026. februar-aprilis. Pilot két koézépiskolaban. A mérdeszkozok kiprobalasa értékelés,
korrekciok
- 2026. aprilis-junius A kutatasban résztvevé intézmények 9. évfolyaman és a kontroll
csoportokban a bemeneti mérések elvégzés és a hattérvaltozok felvétele. Adatbevitel, adatok
elemzeése.
- 2026. junius-augusztus. A kutatasban részt vevd iskolak, pedagégusok felkészitése, intenziv
tréningek az MKE miivésztelepén szakértOkkel, kutatokkal. Els6 eredmények kozlése.
- Kovetd intézmények szervezése
2026. szeptember-2027. majus. Elso kisérleti félev.
- A fejlesztd beavatkozasok megkezdése a 10. évfolyamokon.
- 2026 szeptember-oktober. Bemeneti mérések a kozépiskoldkban és a szakkollégiumban a
kisérleti és a kontroll csoportokban 9. évfolyamon, Adatbevitel, adatok elemzése
- A programok megvalositasa a kisérleti csoportokban
- Tanuldi munkak, tevékenységek dokumentalasa
- Pedagdgus reflexiok gytijtése
- Oralatogatasok, konzulticiok
- Tanitas a kontroll csoportokban hagyomanyosan
- Kovetd intézmények szervezese



2027. junius-augusztus Els6 dsszegzések, kdvetkeztetések
- A modulvezetdk jelentésének leadasa
- Kisérleti iskolak tantestiiletének visszajelzés
- Kutatasvezetdi 6sszefoglalo, javaslatok megfogalmazasa
- A kovetkezd év modositott pedagogiai programjanak és tanmeneteinek rdgzitése
modulvezeték, pedagégusok altal
- Harom napos intenziv tréning az MKE miivésztelepén a pedagogusokkal, kutatokkal és a
szakeértokkel
- A részeredmények terjesztése, a lathatésag novelése: publikaciok, kerekasztal-beszélgetések,
konferencia, kiallitasok és eléadasok a tanuloi munkakbol
2027. szeptember-2028. junius Masodik kisérleti tanév
- A programok folytatasa a kisérleti csoportokban (10. évfolyamon)
- Uj program inditasa a 9. évfolyamokon
- Tanuldi munkak dokumentélasa
- Pedagdgus reflexiok gytijtése
- Oralatogatasok, konzulticiok
- Tanitas a kontroll csoportokban hagyomanyosan
- 2028. aprilis-majus. Utoémérések a kozépiskola 10. évfolyaman, valamint a kontroll
csoportokban.
- 2028. junius. Harom napos tréning az MKE mtivésztelepén a pedagégusokkal, kutatokkal és a
szakeértokkel
2028. julius-augusztus Adatok tisztitasa
2028. szeptember - 2029. majus Kovetd intézmények folytatjak és befejezik a programokat, elvegzik
az utomeéreseket.
2029. majus-augusztus A kutatasi eredmények elemzése és kozzététele, a kutatas zarasa
- Az adatok Gsszegzeése, értékelése, értelmezése és elemzése
- Osszefiiggés-vizsgalatok elvégzése
- Az eredmények terjesztése, publikalasa
- Fenntarthatdsagi terv titemezése
- Eredmények széleskorli terjesztése, a lathatosag novelése: hazai és nemzetkdzi szintereken,
zardkonferencidn és tovabbi konferencidkon vald részvétel és kozlés: MPK, OMK, InS EA,
PEK, VIMM; publikiciok hazai és kiilfoldi folydiratokban Vizualis nevelés, Iskolakultira,
Pedagogiai Szemle, Magyar Pedagogia, IADE, IJETA, 2db Q1-es vagy Q2-es publikacid/év
- Tanar-tovabbképzési programok véglegesitése és az akkreditacids folyamat elinditasa
- Kiadvanyok véglegesitése
- Kiadvanyok terjesztése
- Kutatasvezetd zardjelentés

Varhato eredmények és hasznosulasuk

- A kreativ gondolkodas fejlesztésére alkalmas feladat csomagokat dolgozunk ki és probaljuk ki
azokat iskolai kisérletben. A mddszertan kézvetve hat a matematika kompetencia fejlédésére és
tamogatja a tanulasi motivaciot.

- Tanul6i eredményesség és pedagdgiai szemléletvaltas észlelhetd a fejlesztések soran.

- Két tanéves Vizualis kultira, Zene, Tanc és mozgas, valamint komplex miivészettel nevelés
tantervi modult dolgozunk ki, melyek a kreativ gondolkodas fejlesztésére fokuszalnak és mérések
igazoljak hatékonysagukat.

- Képességleiro tanulmanyok a kreativ gondolkodas fejlodésérdl, szerkezetérdl a vizsgalt
korosztalyban

- Képességleiré tanulmanyok a matematikai kompetencia fejlodésérdl, szerkezetérdl a vizsgalt
korosztalyban

- A modulokhoz szakmddszertani koényvsorozat késziil alloképi és mozgoképes tanorai
dokumentacidval, az értékeléshez képes segédletekkel (e-konyvek).



- Digitalis feladatbank, amelyben a kutatas soran kidolgozott legjobb, bemért fejleszt6 feladatokat
adjuk kézre. A feladatokhoz tartoz6é dokumentacié tanuléi munkékat és a kiprébalas eredmenyeit
is tartalmazza.

- Modulokat és képességeket leird tanulmanyok a kreativ gondolkodas és a matematikai
kompetencia Osszetevdinek fejlddésérdl, a kisérleti oktatds soran felvett tesztek, kérddivek
kvantitativ és kvalitativ eredményei (statisztikak, interjuk, tanari blogok, visszajelzé lapok,
tanulas tamogato értékeld eszkdzok)

- A kutatas eredményei alkalmasak arra, hogy alternativakat kinaljanak a miivészeti nevelés
tantervben elfoglalt helyére és szerepére. Az egyes miivészeti agak egyenként is jelenlegi
tantervéhez. A modulok egyenkeént és tetszéleges kombinacidban is megvalosithatok, hiszen

- Az iskolak pedagdgusai és tanuloi érdeklddése, az iskolai kérnyezet és a telepiilés biztositotta
lehetdségek és pedagogiai céljaik alapjan

- Szakpolitikai ajanlasok megfogalmazasa a kreativ gondolkodas tantargyi keretek ko6zotti
fejlesztésére, a koznevelési rendszer innovativ megoldasaira, a miivészettel nevelés
munkaerdpiaci jelentdségének bemutatasa

- Akutatds kozben tervezziik a disszeminacio megkezdését. Ennek egyik foruma a Magyar
Rajztanarok Orszagos Egyesiilete Vizualis Mesterpedagogus Mihelye, mely kozdsség
2015. szeptembere ota aktivan tamogatja a Vizualis kulturat oktatokat mithelymunkak,
eloadasok, gyakorlati itmutatok stb. keretében.

- Feladatunknak tekintjilk a tanarjeldltek és a doktorandusz hallgatok bevonasat a
kutatasba és a kutatas soran szerzett tapasztalatok bedgyazasat a modszertani kurzusokba.
Tovabbi jelentos disszeminacids aktivitas a tanartovabbképzésben valdé megjelenés lesz,

akkreditalt kurzus formajaban.

Tervezett publikaciok

- Gylijteményes koétet megjelenése a kutatds soran késziilt publikaciokbdl angol és magyar
nyelven.

- A hazai konferenciakon valo részvételben szamitunk a pedagogusok aktiv részvételére: Orszagos
Neveléstudoméanyi Konferencia, Pedagégiai Ertékelési Konferencidn, Miivészetpedagdgiai
Konferencia, OIP/év, InSea/2 év, ILEA

- Benyujtjuk absztraktjainkat a vizualis nevelés nemzetk6zi rendezvényeire is: az International
Society for Education Through Art (InSEA) European Conference / World Congress, American
Educational Research Association (AERA) Annual Meeting: Arts and Learning Special Interest
Group (SIG), Arts Based Research SIG, European Association of Research in Learning and
Instruction, Verbal and Pictorial Learning SIG.

- Két Q1 vagy Q2-es publikacio/év
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